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บทคัดย่อภาษาไทย  

ชื่อเรื่อง ผลการใชเ้ทคนิคการเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคูค่ิดที่สง่ผลต่อ
ความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของนกัเรียนชัน้
ประถมศกึษาปีที่ 4 โดยควบคมุดว้ยพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์

ผูวิ้จยั ปัณณวฒัน ์ช่วยช ู
ปรญิญา การศกึษามหาบณัฑิต 
ปีการศกึษา 2568 
อาจารยท์ี่ปรกึษา ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร. ทวิกา ตัง้ประภา  
อาจารยท์ี่ปรกึษารว่ม ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร. พนิดา ศกนุตนาค  

  
การวิจัยนีม้ีความมุ่งหมายเพื่อ 1) เปรียบเทียบความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์ 

และผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนก่อนและหลังการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับ
เทคนิคเพื่อนคู่คิด 2) เปรียบเทียบความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์ และผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
ของนกัเรียนท่ีไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูฯ้ กับการจดัการเรียนรูแ้บบปกติภายหลงัการ
ควบคุมตัวแปรพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร์ 3) ศึกษาการเรียนรูข้องนักเรียนจากการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูฯ้ กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 2 ห้องเรียน 
เครื่องมือที่ใชใ้นการวิจยั ประกอบดว้ย แผนการจดัการเรียนรู ้แบบทดสอบพืน้ฐานความรูเ้ดิม แบบทดสอบวัด
ความสามารถในการแก้ปัญหา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบสัมภาษณ์ และแบบสังเกต 
วิเคราะหข์อ้มลูโดยใชส้ถิติ One-way MANCOVA , Hotelling's T2 และการวิเคราะหเ์นือ้หา ผลการวิจยัพบว่า 
1) นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรูด้ ้วยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูฯ้  มีความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนยัส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) 
นกัเรียนที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูฯ้ หลงัเรียนมีความสามารถในการแกปั้ญหาทาง
คณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสงูกว่านกัเรียนท่ีไดร้บัการจดัการเรียนรูแ้บบปกติ เมื่อควบคุมตวัแปร
พืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร  ์อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดับ .05 3) นักเรียนที่ไดร้บัการจดัการเรียนรู ้
ดว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูฯ้ มีพฒันาการทัง้ดา้นความรู ้การปฏิบตัิ และทศันคติ ที่ดีขึน้ ซึ่งสะทอ้นถึงผลเชิง
บวกของการจดัการเรียนรู ้
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This research aimed to 1) compare the mathematical problem-solving ability and 

learning achievement of students before and after learning with the use of a Scaffolding Technique 
combned with a Think-Pair-Share Technique; 2) compare the mathematical problem-solving ability 
and learning achievement of students taught with the combined technique versus those taught with 
conventional methods, after controlling for their prior mathematical knowledge; and 3) investigate 
students' learning with the combined technique. The sample consisted of two classrooms of 4th-
grade students. The research instruments included lesson plans, a pre-test for prior knowledge, a 
problem-solving ability test, an achievement test, an interview form, and an observation form. Data 
were analyzed using One-way MANCOVA, Hotelling's T2, and content analysis. The findings revealed 
that 1) the students who learned using the combined technique showed a statistically significant 
improvement in both mathematical problem-solving ability and learning achievement after the 
intervention compared to before, at the .05 level; 2) after controlling for prior mathematical 
knowledge, the students who received instruction through the combined technique had higher 
mathematical problem-solving ability and learning achievement than those who received 
conventional instruction, with statistical significance at the .05 level; and 3) the students who learned 
through the combined technique showed positive development in knowledge, practice, and attitude, 
reflecting the positive outcomes of the learning approach. 
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บทที ่1  
บทน า 

ภูมิหลัง 
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์เป็นทักษะและกระบวนการที่มี

ความส าคัญอย่างยิ่งต่อการเรียนรู ้ซึ่งเป็นความสามารถในการน าความรูท้างคณิตศาสตรไ์ป
ประยุกตใ์ชเ้พื่อสรา้งองคค์วามรูใ้หม่ รวมทัง้ประยุกตใ์ชใ้นชีวิตประจ าวนัอย่างมีประสิทธิภาพ การ
แกปั้ญหาประกอบดว้ยการท าความเขา้ใจโจทย ์การคิดวิเคราะหแ์ละวางแผนอย่างเป็นระบบ การ
เลือกวิธีการแก้ที่ เหมาะสม ตลอดจนการตรวจสอบความถูกต้องและความสมเหตุสมผลของ
ค าตอบ ซึ่งกระบวนการเหล่านีช้่วยพฒันาทกัษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณและการใชเ้หตผุลเชิง
ตรรกะของผูเ้รียน (ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน กระทรวงศึกษาธิการ,2560) การ
แก้ปัญหา ถือเป็นหัวใจหลักในการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์โดยในทุก ๆ หน่วยการเรียนรูผู้ ้เรียน
จะตอ้งฝึกการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร ์ซึ่งสอดคลอ้งกบัหลกัสูตรฐานสมรรถนะของสาระ
การเรียนรูค้ณิตศาสตรใ์นช่วงชั้นที่  2 ที่ เน้นให้นักเรียนคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ และตัดสินใจ
แกปั้ญหาไดอ้ย่างเหมาะสม มีวิจารณญาณบนหลกัเหตผุลอย่างรอบดา้นเท่ากนัการเปลี่ยนแปลง
ทางสังคม สิ่งแวดล้อม และเทคโนโลยี นอกจากนี ้คณิตศาสตรย์ังเป็นเครื่องมือในการเรียนรู้
วิทยาศาสตรแ์ละเทคโนโลยี ตลอดจนศาสตรอ่ื์น ๆ เพื่อใหม้ีความเขา้ใจเก่ียวกบัปรากฏการณต่์าง  
รอบตัว สามารถแกปั้ญหาในชีวิตจริง อยู่ร่วมกับธรรมชาติและผูอ่ื้นในสงัคมไดอ้ย่างมีความสุข 
หากผูเ้รียนไม่สามารถแก้ปัญหาทางคณิตศาสตรไ์ด ้จะส่งผลต่อไปยังผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนใน
รายวิชาคณิตศาสตรอี์กดว้ย ในปัจจุบนัการจดัการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร ์ส่วนมากครูเนน้
การสอนโดยใช้วิธีการบรรยาย การอธิบายเนือ้หาสาระแก่นักเรียน ซึ่งวิธีการสอนดังกล่าวเป็น
วิธีการสอนที่นกัเรียนมีบทบาทในการเรียนนอ้ย ถา้ผูส้อนไม่มีศิลปะในการบรรยายที่ดึงดดูนกัเรียน 
นักเรียนอาจขาดความสนใจเบื่อหน่ายต่อการเรียนและถ้าผูส้อนขาดการเรียบเรียงเนือ้หาสาระ
อย่างเหมาะสม นกัเรียนอาจเขา้ใจไดย้าก (ทิศนา แขมมณี, 2562, น. 329)  

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรม์ีความส าคัญอย่างย่ิงต่อผูเ้รียน เน่ืองจากเป็น
ตวัชีว้ดัที่สะทอ้นถึงความรู ้ความเขา้ใจ และทกัษะการคิดวิเคราะหท์ี่ผูเ้รียนไดร้บัจากกระบวนการ
เรียนการสอน คณิตศาสตรม์ิได้เป็นเพียงวิชาที่มุ่งเน้นการค านวณ แต่ยังเป็นพื ้นฐานของการ
พัฒนาทักษะการคิดอย่างมีเหตุผล การแกปั้ญหาอย่างเป็นระบบ และการประยุกตใ์ชค้วามรูใ้น
ชีวิตประจ าวัน ตลอดจนการเรียนรูใ้นศาสตรอ่ื์น ๆ ท่ีเก่ียวขอ้ง ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดีจึงไม่
เพียงแต่แสดงถึงความก้าวหน้าทางวิชาการของผูเ้รียน แต่ยังสะท้อนถึงประสิทธิภาพของการ
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จดัการเรียนการสอนของครู และคณุภาพของระบบการศกึษาโดยรวม เมื่อนกัเรียนมีความสนใจใน
การเรียนน้อยลงจะส่งผลใหเ้กิด กระบวนการเรียนรูไ้ดไ้ม่เต็มที่ มีความเขา้ใจในเนือ้หาสาระลด
น้อยลง มีเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตรไ์ปในทางลบ และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไม่เป็นไปตาม
เป้าหมายที่วางไว ้ตลอดจนอาจส่งผลกระทบต่อการพฒันาทกัษะความสามารถในการแกปั้ญหา
ทางคณิตศาสตรท์ี่เป็นกระบวนการ วิธีการ หรือขัน้ตอน ในการหาผลลพัธ์ของโจทยปั์ญหาซึ่งถือ
เป็นทกัษะที่ส  าคญัของการเรียนวิชาคณิตศาสตรไ์ด ้

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตรแ์ละผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรม์ีความส าคญัอย่างยิ่งต่อการเรียนรูข้องนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เนื่องจากเป็น
วัยที่เริ่มพัฒนาทักษะการคิดอย่างมีเหตุผลและการเชื่อมโยงความรูเ้ขา้กับสถานการณ์จริง การ
แก้ปัญหาช่วยใหน้ักเรียนไดฝึ้กการคิดวิเคราะห ์คิดอย่างเป็นระบบ และกลา้ตัดสินใจในการหา
ค าตอบ ซึ่งทกัษะเหล่านีจ้ะส่งผลโดยตรงต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนท่ีสะทอ้นถึงความรูแ้ละความ
เขา้ใจในบทเรียน เมื่อผูเ้รียนมีทักษะการแก้ปัญหาท่ีดี ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก็จะสูงขึน้ และ
ผลสัมฤทธิ์ท่ีดีจะช่วยยืนยันถึงการเรียนรูท่ี้มีคุณภาพ ทั้งยังเป็นพืน้ฐานส าคัญต่อการเรียนรูใ้น
ระดบัที่สงูขึน้และการใชค้ณิตศาสตรใ์นชีวิตประจ าวนัไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพ 

ปัจจุบนัพบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีผลการเรียนวิชาคณิตศาสตรท์ี่ไม่ดีเท่าที่ควร จะเห็นได้
จากผลการทดสอบทางการศึกษาขั้นพื ้นฐาน (O-NET) ปีการศึกษา 2566 มีคะแนนเฉลี่ย
ระดบัประเทศ เท่ากบั 29.96 คะแนนจากคะแนนเต็ม 100 คะแนน ซึ่งต ่ากว่าเกณฑม์าตราฐานรอ้ย
ละ 50  (สถาบันทดสอบทางการศึกษาเเห่งชาติ , 2566) จากการวิเคราะห์ในภาพรวมพบว่า
คะแนนรายวิชาคณิตศาสตร์ยังอยู่ ในเกณฑ์ต ่ ามาก ดังนั้นเพื่ อให้การจัดการเรียนรู้ให้มี
ประสิทธิภาพ ผูส้อนควรมีการจดัเตรียมกิจกรรมการเรียนการสอนใหม้ีความน่าสนใจ ทา้ทายและ
สมัพันธ์กับเนือ้หาในบทเรียน ผูส้อนจะตอ้งกระตุน้ใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรูซ้ึ่งจะ
น าไปสูก่ารเรียนที่มีความหมายและน าไปใชป้ระโยชนใ์นชีวิตประจ าวนั 

ผู้วิจัยจึงได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่ เก่ียวข้อง พบว่า การเสริมต่อการเรียนรู ้
(Scaffolding) เป็นค าที่น ามาใชใ้นวงการศึกษาไทยในช่วงสิบปีมานีแ้ต่ยังไม่แพร่หลายจนเป็นที่
รูจ้กัทั่วไป ซึ่งค าว่า Scaffold เป็นค าในภาษาองักฤษ หมายถึง นั่งรา้นที่ใชใ้นการก่อสรา้ง และเมื่อ
น ามาใชใ้นวงการศึกษาจึงเปรียบเทียบใหเ้ห็นว่า เป็นวิธีที่จะช่วยเหลือผูเ้รียนใหส้ามารถท างานได้
ส  าเร็จตามเป้าหมายการเรียนรูท้ี่ก  าหนดไว ้ซึ่งคลา้ยกับการก่อสรา้งอาคารที่มีหลายชัน้ที่จะตอ้ง
เสริมต่อนั่งรา้น (Scaffold) เพื่อใหค้นงานใชย้ืนหรือนั่งในขณะท างานโครงสรา้งที่สูงขึน้ไปเรื่อย ๆ 
เมื่อสรา้งอาคารจนแลว้เสรจ็และมีความมั่นคงแข็งแรงเพียงพอแลว้ก็จะรือ้นั่งรา้นออกไปเพราะไม่มี
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ความจ าเป็นอีกแล้ว ซึ่งก็คล้ายกับบุคคลที่ความรูค้วามสามารถสูงมีบทบาทในการช่วยเหลือ 
แนะน า ผู้เรียนอย่างค่อยเป็นค่อยไปตามล าดับขั้น จนกระทั่ งผู้เรียนสามารถท างานที่ได้รับ
มอบหมายจนบรรลเุป้าหมายที่ก าหนดไดด้ว้ยตนเอง (สกุณา นอ้ยมณีวรรณ , 2557) การเสริมต่อ
การเรียนรู้ (Scaffolding) เป็นเทคนิคการสอนที่มาจากการสร้างความรู้ตามแนวคิด Social 
Constructivism ของ Lev Vygotsky ซึ่งเป็นนักจิตวิทยาชาวรสัเซียได้ศึกษาเก่ียวกับการพัฒนา
ทางเชาวน์ปัญญาของมนุษยโ์ดยให้ความส าคัญกับวัฒนธรรมและสังคมมาก โดยได้กล่าวว่า 
มนษุยไ์ดร้บัอิทธิพลจากสิ่งแวดลอ้มตัง้แต่แรกเกิด และยงัมีสิ่งแวดลอ้มทางสงัคมซึ่งเป็นวฒันธรรม
ที่แต่ละสังคมสรา้งขึน้ ดังนัน้สิ่งแวดลอ้มทางสังคม โดยเริ่มจากสังคมในครอบครวัซึ่งจะมีผลต่อ
พัฒนาการทางเชาวนปั์ญญาของมนุษย ์Lev Vygotsky จะใหค้วามส าคัญกับความแตกต่างของ
บุคคลและการใหค้วามช่วยเหลือผูเ้รียน เพื่อใหก้า้วหนา้จากระดับพัฒนาการที่เป็นอยู่ไปถึงระดับ
พัฒนาการที่เด็กมีศักยภาพจะไปถึงได ้โดยปกติการวัดระดับพัฒนาการทางเชาวนปั์ญญาของ
นกัเรียนจะนิยมใชแ้บบทดสอบที่เป็นมาตรฐานในการวดั ดงันัน้ผลการวดั คือ ระดบัพฒันาการของ
นกัเรียน ซึ่งสะทอ้นใหท้ราบถึงระดบัพฒันาการเดิมของนกัเรียน ไม่ไดช้่วยท าใหน้กัเรียนมีพฒันาที่
ดีขึน้ ซึ่งนักเรียนทุกคนมีระดับพัฒนาการทางเชวนปั์ญญาที่เป็นอยู่ และมีระดับพัฒนาการที่จะ
พัฒนาไดเ้รียกว่า "Zone of proximal development"  ซึ่งช่วงห่างของระดับพัฒนาการของแต่ละ
บุคคลจะมีความแตกต่างกนั ดงันัน้ Lev Vygotsky จึงมีความเชื่อว่า การใหค้วามช่วยเหลือ ชีแ้นะ
แก่นกัเรียนซึ่งอยู่ในลกัษณะของ "Scaffolding" เป็นสิ่งที่มีความส าคญัมากอย่างยิ่ง เพราะสามารถ
ช่วยพัฒนานักเรียนใหไ้ปถึงระดับพัฒนาการที่นักเรียนสามารถมีศักยภาพอยู่ได ้(ชัยวัฒน ์สุทธิ
รตัน,์ 2558, น.49-51) 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยพบว่า การเสริมต่อการเรียนรู ้(Scaffolding) เป็น
กระบวนการให้ความช่วยเหลือผูเ้รียนอย่างมีระบบ เพื่อให้สามารถแก้ปัญหาได้จนส าเร็จและ    
ค่อย ๆ ลดการช่วยเหลือลงเมื่อผู้เรียนมีความสามารถมากขึน้ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ 
กนกวรรณ จิระศิริโชติ (2565) ที่ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูค้ณิตศาสตรโ์ดยใชแ้นวคิด   
การเสริมต่อการเรียนรู ้พบว่าผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเ์ร่ืองโจทยปั์ญหาเศษส่วน
ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 5 สูงกว่าเกณฑร์อ้ยละ 70 และมีความสามารถในการแกปั้ญหา
คณิตศาสตรส์ูงขึน้ นอกจากนี ้ สมฤทัย โคตบุตโต (2564) ศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
คณิตศาสตรโ์ดยใชก้ลวิธีการเสริมต่อการเรียนรูเ้พื่อพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร ์เรื่องหลกัการนับเบือ้งตน้ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 4 พบว่าความสามารถใน
การแกปั้ญหาสูงกว่าเกณฑร์อ้ยละ 60 และนักเรียนส่วนใหญ่มีความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนรู้
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โดยใชก้ลวิธีดงักล่าวในระดบัมาก ขณะที่งานวิจยัของ Sufyani Prabawanto (2017) ก็ชีใ้หเ้ห็นว่า 
การเสริมต่อการเรียนรูม้ีนัยส าคัญต่อการเพิ่มประสิทธิภาพในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์
โดยเฉพาะเมื่อใชค้วบคู่กับการจดัการเรียนรูท้ี่เนน้การพัฒนาอภิปัญญา แนวคิดการเสริมต่อการ
เรียนรู้ (Scaffolding) มีรากฐานจากทฤษฎี Social Constructivism ของ Lev Vygotsky ซึ่งให้
ความส าคัญกับบริบททางวัฒนธรรม สังคม และการเรียนรูผ้่านการมีปฏิสมัพันธ์กับผูอ่ื้น ดังนั้น 
การจดักิจกรรมที่เนน้การท างานร่วมกนัจึงมีบทบาทส าคญัต่อการพฒันาความสามารถของผูเ้รียน 
เพื่อต่อยอดแนวคิดนี ้ผูว้ิจยัจึงน าเทคนิคเพื่อนคู่คิด (Think-Pair-Share) มาประยุกตใ์ชร้่วมกบัการ
เสริมต่อการเรียนรู ้โดยเทคนิคเพื่อนคู่คิดเป็นรูปแบบการเรียนรูแ้บบร่วมมือเชิงไม่เป็นทางการ 
(Informal Cooperative Learning) ที่พัฒนาโดย Frank Lyman แห่งมหาวิทยาลยัแมรีแลนดใ์นปี 
1981 กระบวนการดงักล่าวเปิดโอกาสใหน้กัเรียนไดม้ีเวลาในการคิดเก่ียวกับประเด็นที่ครูก าหนด 
(Think) จากนัน้จึงจับคู่เพื่อปรกึษาแลกเปลี่ยนความคิดเห็น (Pair) และในขัน้ตอนสดุทา้ยคือการ
แบ่งปันแนวคิดต่อเพื่อนในชั้นเรียน (Share) (Shih & Reynolds, 2012, p.224) การผสมผสาน
ระหว่างเทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูก้บัเทคนิคเพื่อนคู่คิด จึงนบัเป็นการจดักิจกรรมที่สอดคลอ้ง
กบัธรรมชาติการเรียนรูข้องผูเ้รียน เนื่องจากผูเ้รียนไดร้บัทัง้การสนับสนุนทีละขัน้ตอนจากครูและ
การแลกเปลี่ยนเรียนรูก้ับเพื่อน ส่งผลใหเ้กิดการสรา้งองคค์วามรูใ้หม่ พฒันาทักษะการแกปั้ญหา
เชิงคณิตศาสตร ์และสง่เสรมิการเรียนรูร้ว่มกนัอย่างมีประสิทธิภาพ 

นอกจากรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่มีผลโดยตรงต่อ ความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์ยังมีปัจจัยส าคัญอีก
ประการหนึ่งที่ส่งผลต่อการเรียนรูข้องนักเรียน คือ พืน้ฐานความรูเ้ดิม ซึ่งถือเป็นตัวแปรร่วมที่มี
อิทธิพลต่อทั้งสองตัวแปรตาม โดยจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยของ ศศิธร ทิมโพธิ์กลาง 
(2557) และไพลิน กึนพนัธ ์(2564) พบว่า ความรูพ้ืน้ฐานเดิมมีอิทธิพลทางตรงต่อความสามารถใน
การแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์กล่าวคือ นกัเรียนที่มีความรูพ้ืน้ฐานเดิมสูงจะสามารถเขา้ใจโจทย ์
วิเคราะหข์อ้มลู และเลือกใชว้ิธีแกปั้ญหาไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพมากกว่า ในขณะที่นกัเรียนที่มีพืน้
ฐานความรูจ้  ากดัมกัเผชิญปัญหาในการตีความและเชื่อมโยงความรูใ้หม่กบัความรูเ้ดิม นอกจากนี ้
งานวิจัยของ เมธาสิทธิ์ ธัญรตันศรีสกุล (2557) และพิชญ์ภัชกัญจน์ ปานเผือก (2560) พบว่า 
ความรู้พื ้นฐานเดิมมีความสัมพันธ์เชิงบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์              
โดยนักเรียนที่มีพืน้ฐานความรูเ้ดิมแน่นจะสามารถเรียนรูส้ิ่งใหม่ไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพ และท า
คะแนนได้สูงกว่านอกจากรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่มีผลต่อความสามารถในการ
แกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรแ์ลว้ ยงัมีปัจจยัท่ีสง่ผลต่อ
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ความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรข์อง
นกัเรียน ซึ่งจากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัของศศิธร ทิมโพธิ์กลาง (2557) และไพลิน  กึนพนัธ ์
(2564) พบว่า ความรู้พื ้นฐานเดิม มีอิทธิพลทางตรงต่อความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร ์อีกทัง้งานวิจัยของเมธาสิทธิ์ ธัญรตันศรีสกุล (2557) และพิชญ์ภชักญัจน ์ปานเผือก 
(2560) พบว่า ความรูพ้ืน้ฐานเดิม มีผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรม์ีความสัมพันธ์กัน ความสามารถในการแก้ปัญหาที่ ดีช่วยให้นักเรียนสามารถ
วิเคราะหแ์ละประยุกตใ์ชค้วามรูใ้นการท าแบบฝึกหัดและการสอบ ส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูงขึน้ ขณะเดียวกนั ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดีสะทอ้นถึงการมีความรูพ้ืน้ฐานและทกัษะท่ี
มั่นคง ซึ่งเอือ้ต่อการพัฒนาทกัษะการแกปั้ญหาที่ซบัซอ้นต่อไป ดงันัน้ การพิจารณาความสมัพนัธ์
ของทั้งสองตัวแปรตามควบคู่กับพืน้ฐานความรูเ้ดิม จึงมีความส าคัญอย่างยิ่งต่อการออกแบบ
รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูท้ี่มีประสิทธิภาพ จากแนวคิดดังกล่าว ผู้วิจัยสนใจศึกษาการ
พัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรโ์ดยใชเ้ทคนิคการเรียนรูแ้บบเสริมต่อร่วมกบัเพื่อนคู่คิด ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษา
ปีที่ 4 เครือข่ายที่ 37 ส  านักงานเขตลาดกระบงั กรุงเทพมหานครโดยใช้แบบแผนการวิจัยแบบกึ่ง
ทดลอง (Quasi-Experimental Design) ที่มีกลุ่มทดลองกับกลุ่มควบคุมและมีการทดสอบก่อน
และหลังการทดลอง ( Nonrandomized  Control  Group Pretest-Posttest Design) โดยใช้พื ้น
ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตรเ์ป็นตวัแปรร่วมในการวิจยั 
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ค าถามวิจัย 
1. ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรข์องนกัเรียนหลงัไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกบัเทคนิค
เพื่อนคู่คิดสงูกว่าก่อนการจดัการเรียนรูห้รือไม่ 

2. ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรข์องนักเรียน หลงัไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกบัเทคนิค
เพื่อนคู่คิดสูงกว่าการจัดการเรียนรูแ้บบปกติ ภายหลงัการควบคุมตัวแปรพืน้ฐานความรูเ้ดิมทาง
คณิตศาสตรห์รือไม่ 

3. การเรียนรูข้องนักเรียนจากการจัดการเรียนรูด้้วยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับ
เทคนิคเพื่อนคู่คิดของนกัเรียนเป็นอย่างไร 

ความมุ่งหมายของการวิจัย 
1. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรข์องนักเรียน ก่อนและหลงัไดร้บัการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริม
ต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด 

2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรข์องนักเรียน หลังไดร้บัการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการ
เรียนรูร้่วมกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิดและกบัการจดัการเรียนรูแ้บบปกติ ภายหลงัการควบคมุตวัแปรพืน้
ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์

3. เพื่อศึกษาการเรียนรูข้องนักเรียนจากการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรู้
รว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด 

ความส าคัญของการวิจัย 
งานวิจัยนี ้ศึกษาการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 4 เรื่อง การแก้โจทย์
ปัญหาทศนิยม ผลที่ได้จากงานวิจัยนีจ้ะเป็นแนวทางส าหรบัครูผู้สอนในการจัดการเรียนรูใ้น
รายวิชาคณิตศาสตร ์เพื่อให้การจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์และเป็นการน าเทคนิคการเสริมต่อการ
เรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิดซึ่งเป็นเครื่องมือในการจัดการเรียนรูไ้ปประยุกตใ์ช ้ปรบัปรุง และ
พฒันาคณุภาพการจดัการเรียนรูใ้หม้ีประสิทธิภาพแก่นกัเรียน 
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ขอบเขตการวิจัย 

ประชากร 
ประชากรที่ใชใ้นการวิจัยครัง้นี ้คือ นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เครือข่ายที่ 37  สงักัด

ส านักงานเขตลาดกระบงั กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2567 จ านวน 4 โรงเรียน 
รวมนกัเรียน 361 คน 

ตัวอย่าง 
ตัวอย่างที่ใชใ้นการวิจัยครัง้นี ้คือ นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนวัดลาดกระบัง   

(ศีลาภิรตัอุปถัมภ)์ สังกัดส านักงานเขตลาดกระบัง กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา  
2567 จ านวน 2 ห้องเรียน จ านวน 61 คน ที่ ได้จากการสุ่มแบบหลายขั้นตอน (Multi-Stage 
Random Sampling) 

ตัวแปรทีศ่ึกษา 

ตัวแปรต้น 
วิธีการจดัการเรียนรู ้แบ่งเป็น 2 วิธี ไดแ้ก่ 

1) การจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด  
2) การจดัการเรียนรูแ้บบปกติ 

ตัวแปรตาม 
1. ความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์ 
2. ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์ 
3. การเรียนรู ้

ตัวแปรร่วม 
พืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์

เนือ้หาทีใ่ช้ในการวิจัย 
การวิจัยครัง้นี ้ใชเ้นือ้หาสาระการเรียนรูแ้กนกลางของกลุ่มสาระการเรียนรูค้ณิตศาสตร ์

(ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื ้นฐาน พุทธศักราช 2551         
สาระที่ 1 จ านวนและพีชคณิตระดับชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม โดย
ผูว้ิจยัไดเ้รียงล าดบัเนือ้หาที่ใชใ้นการทดลอง ไดแ้ก่   
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1) การวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 
2) การวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการลบทศนิยม 
3) การแสดงวิธีหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 
4) การแสดงวิธีหาค าตอบโจทยปั์ญหาการลบทศนิยม 
5) การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม 2 ขัน้ตอน 

ระยะเวลาทีใ่ช้ในการทดลอง 
ระยะเวลาที่ใชใ้นการทดลอง คือ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2567 โดยใชเ้วลาในการวิจัย

ทั้งหมด 12 ชั่ วโมง แบ่งเป็น 4 ชั่ วโมงต่อสัปดาห์ ประกอบด้วยการวัดความสามารถในการ
แกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแกโ้จทยปั์ญหา
ทศนิยม ก่อนการทดลอง จ านวน 2 ชั่วโมง แลว้ด าเนินการจัดการเรียนรู ้จ านวน 8 ชั่วโมง และวัด
ความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง โจทยปั์ญหา
ทศนิยม หลงัการทดลอง จ านวน 2 ชั่วโมง โดยผูว้ิจยัเป็นผูด้  าเนินการ จดัการเรียนรูท้ัง้สองกลุม่ 

นิยามศัพทเ์ฉพาะ 
1. ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ หมายถึง ความสามารถของ

นกัเรียนในการน าความรูแ้ละประสบการณท์างคณิตศาสตรม์าใชใ้นการท าความเขา้ใจ วิเคราะห ์
วางแผน และเลือกวิธีการที่เหมาะสมในการแกปั้ญหาอย่างหลากหลาย สามารถบูรณาการเขา้กบั
สถานการณ์จริง รวมทั้งประเมินความถูกต้องและความสมเหตุสมผลของค าตอบที่ได้  โดย
พิจารณาจากคะแนนการท าแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตรท์ี่
ผูว้ิจยัสรา้งขึน้ ซึ่งเป็นแบบทดสอบอตันยัจ านวน 5 ขอ้  

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ หมายถึง ความรู ้ความสามารถ และ
ทักษะที่ผู ้เรียนได้รับจากกระบวนการเรียนการสอนหรือการฝึกฝนภายในช่วงเวลาที่ก าหนด        
ซึ่งสะทอ้นถึงระดับความรอบรูข้องผูเ้รียน สามารถวดัไดจ้ากแบบทดสอบหรือการประเมินผลการ
เรียนรูภ้ายใต้สถานการณ์ที่ก าหนด โดยวัดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ส าหรบันกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 ที่ผูว้ิจยัสรา้ง
ขึน้ จ านวน 30 ขอ้ 
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3. การเรียนรู้ หมายถึง กระบวนการที่นักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมทั้ง           
ดา้นความรู ้(พุทธิพิสัย) ดา้นการปฏิบัติ (ทักษะพิสัย) โดยใชท้ักษะในการแก้โจทยค์ณิตศาสตร ์ 
และดา้นทัศนคติที่มีต่อการเรียนรูค้ณิตศาสตร ์(จิตพิสัย) โดยการเรียนรูป้รากฏผ่านการท างาน
ร่วมกับเพื่อน การอธิบายวิธีคิด การลงมือแกปั้ญหาอย่างเป็นขัน้ตอน และความพยายามในการ
เผชิญโจทยท์ศนิยม ซึ่งวดัจากขอ้มลูเชิงคณุภาพที่ไดจ้ากการสมัภาษณแ์ละการสงัเกต โดยวดัจาก
แบบสมัภาษณ ์และแบบสงัเกต 

4. การจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู้ หมายถึง การจดัการเรียนรูท้ี่
ปฏิสมัพนัธร์ะหว่างผูส้อนกบัผูเ้รียนในการใหค้วามช่วยเหลือและสนบัสนุนตามสภาพปัญหา ช่วย
ใหผู้เ้รียนสรา้งความรู ้ความเขา้ใจ แกปั้ญหาไดด้ว้ยตนเอง พัฒนาการเรียนรูไ้ปสู่ระดับที่สูงขึน้ มี
การก ากบัตนเอง และเกิดความเชื่อมั่นในตนเองมากขึน้ โดยมี 6 ขัน้ตอนดงันี ้

ขัน้ที่ 1 การเตรียมความพรอ้ม หมายถึง การกระตุน้ความสนใจและเชื่อมโยงความรูเ้ดิม
กบัเนือ้หาใหม่ เพื่อสรา้งทศันคติที่ดีต่อการเรียนรู ้

ขัน้ที่ 2 การสรา้งสถานการณปั์ญหา หมายถึง การน าเสนอโจทยค์ณิตศาสตรใ์นบริบทจริง 
เพื่อใหน้กัเรียนคิด วิเคราะห ์และหาวิธีแกปั้ญหาดว้ยตนเอง 

ขัน้ที่ 3 การเสรมิต่อการเรียนรู ้หมายถึง การใหค้ าแนะน าและการชีแ้นะจากครู เพื่อช่วยให้
นกัเรียนเห็นแนวทางการแกปั้ญหาไดช้ดัเจนขึน้ 

ขัน้ที่ 4 การวางแผนและแกปั้ญหา หมายถึง การที่นักเรียนร่วมกันก าหนดแนวทาง เลือก
วิธีแกท้ี่เหมาะสม และด าเนินการแกโ้จทยอ์ย่างเป็นขัน้ตอน 

ขัน้ที่ 5 การขยายประสบการณ ์หมายถึง การแลกเปลี่ยนวิธีคิดหรือแนวทางการแกปั้ญหา
กบัเพื่อน เพื่อสรา้งความเขา้ใจที่หลากหลายและลกึซึง้ยิ่งขึน้ 

ขั้นที่  6 การสรุปและประเมินผล หมายถึง การทบทวนแนวคิดที่ ได้เรียนรู้ วิเคราะห์
ขอ้ผิดพลาด และประเมินความเขา้ใจของนกัเรียน 

5. การจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคเพ่ือนคู่คิด หมายถึง เทคนิคการเรียนแบบรว่มมือแบบ
หนึ่งที่ให้นักเรียนได้ร่วมกันคิดอภิปราย แก้ปัญหาหรือค้นหาค าตอบร่วมกันซึ่งมีลักษณะของ
กิจกรรม 3 ขั้นตอน คือ 1. ผูเ้รียนคิดหาค าตอบดว้ยตนเอง (Think) 2. ผูเ้รียนอภิปรายกับเพื่อนที่
จบัคู่เพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็น (Pair) 3.ผูเ้รียนน าผลของความคิดแสดงความคิดเห็นรวมกนัใน
กลุม่ใหญ่หรือในชัน้เรียนเพื่อหาขอ้สรุปที่ถกูตอ้งรว่มกนัจากชัน้เรียน (Share) 

 



  10 

6. การจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิด 
หมายถึง การจัดการเรียนรูท้ี่เกิดจากการสงัเคราะหเ์ทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู ้ร่วมกับเทคนิค
เพื่อนคู่คิด มาเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อให้นักเรียนเกิดความสามารถในการ
แก้ปัญหา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแก้โจทยปั์ญหาทศนิยม ของ
นกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 4 โดยมีขัน้ตอนในการจดักิจกรรม ดงันี ้

ขัน้ที่ 1 การเตรียมความพรอ้ม หมายถึง ครูด าเนินกิจกรรมกระตุน้ความสนใจ เช่น การตัง้
ค าถามเชื่อมโยงกบัความรูเ้ดิม หรือการใชเ้กมคณิตศาสตร ์เพื่อใหน้ักเรียนเกิดความพรอ้มและมี
ทศันคติที่ดีต่อการเรียนรู ้

ขั้นที่  2 สรา้งสถานการณ์ปัญหาโดยใช้เรื่องเชิงคณิตศาสตร ์(การคิดเด่ียว : Think) 
หมายถึง ครูน าเสนอโจทยปั์ญหาคณิตศาสตรท์ี่อยู่ในบริบทของชีวิตจริง เพื่อใหน้ักเรียนพิจารณา 
วิเคราะห ์และหาวิธีแกปั้ญหาดว้ยตนเอง ฝึกกระบวนการคิดเชิงตรรกะและการแกปั้ญหา 

ขัน้ที่ 3 เสริมต่อการเรียนรู ้(Pairing & Guidance) หมายถึง ครูใหค้ าแนะน าเก่ียวกับแนว
ทางการแกโ้จทยปั์ญหา พรอ้มจบัคู่นกัเรียนเพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและช่วยกนัพฒันาวิธีคิด 
สง่เสรมิการเรียนรูแ้บบรว่มมือ 

ขัน้ที่ 4 การวางแผนแกปั้ญหาและแกปั้ญหา (การจบัคู่คิด : Pair) หมายถึง นกัเรียนแต่ละ
คู่ร่วมกันวางแผนแนวทางการแก้ปัญหา ตัดสินใจเลือกวิธีที่เหมาะสม และด าเนินการแก้โจทย์
ปัญหาตามขัน้ตอนที่ก าหนด พรอ้มทัง้ตรวจสอบความถกูตอ้งของค าตอบ 

ขัน้ที่ 5 ขยายประสบการณ ์(การแลกเปลี่ยนความคิด : Share) หมายถึง นกัเรียนแบ่งปัน
แนวคิดและวิธีการแกปั้ญหาโดยการน าเสนอหนา้ชัน้เรียน หรืออภิปรายร่วมกบัเพื่อนในกลุ่ม เพื่อ
แลกเปลี่ยนมมุมองและเรียนรูแ้นวทางที่หลากหลาย 

ขัน้ที่ 6 สรุปผลและประเมินผล หมายถึง ครูและนกัเรียนรว่มกนัสรุปแนวทางการแกปั้ญหา 
วิเคราะหข์อ้ผิดพลาดที่อาจเกิดขึน้ และทบทวนแนวคิดที่ไดเ้รียนรู ้พรอ้มทัง้ประเมินผลความเขา้ใจ
ของนกัเรียนผ่านแบบฝึกหดัหรือการสะทอ้นความคิดเห็น 

7. การจัดการเรียนรู้แบบปกติ หมายถึง การจัดการเรียนรูต้ามแผนการจัดการเรียนรู้
รายวิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง โจทยปั์ญหาทศนิยม ซึ่งใชว้ิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูแ้บบบรรยาย 
อธิบาย การอภิปรายซกัถามและสรุป โดยมีล  าดบัขัน้ตอน ดงันี ้

ขัน้ที่ 1 การน าเขา้สู่บทเรียน โดยครูพูดและน าเสนอภาพถ่าย หรือกรณีตัวอย่างเก่ียวกับ
บทเรียน เพื่อกระตุน้ความสนใจของสนใจและเตรียมความพรอ้มในการเรียนของผูเ้รียน 
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ขัน้ที่ 2 การสอน โดยครูบรรยาย อธิบายเนือ้หาเก่ียวกบับทเรียน อภิปรายสิ่งที่เรียนและลง
มือท าแบบฝึกหดัเพื่อเป็นการทบทวนบทเรียน 

ขัน้ที่ 3 สรุป โดยครูและนกัเรียนรว่มกนัสรุปบทเรียน และเฉลยแบบฝึกหดั 
8. พืน้ฐานความรู้เดิมทางคณิตศาสตร ์หมายถึง ความรูค้วามสามารถเดิมของนกัเรียน

จากการเรียนวิชาคณิตศาสตรเ์รื่องโจทยปั์ญหาการบวก การลบ การคูณและการหารจ านวนเต็ม 
และเศษส่วน โดยวัดจากแบบทดสอบพื ้นฐานความรู้เดิมทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 มีลกัษณะเป็นแบบเป็นแบบทดสอบแบบปรนยั จ านวน 25 ขอ้ที่สอดคลอ้งกับ
พฤติกรรมด้านความรู้และความคิด 2 ระดับ ได้แก่  เข้าใจ (Understanding) และน าไปใช ้
(Applying) 

กรอบแนวคิดของงานวิจัย 
ในการศึกษาครัง้นี ้ผู ้วิจัยได้ศึกษา ทบทวน และสังเคราะห์วรรณกรรมและงานวิจัยที่

เก่ียวขอ้ง พบว่า ความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์เป็นทกัษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตรท์ี่ส  าคัญ ซึ่งสามารถน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในการเรียนรู้เรื่องต่าง ๆ และใน
ชีวิตประจ าวันไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพ ความสามารถในการแก้ปัญหาประกอบดว้ยการท าความ
เข้าใจปัญหา คิดวิเคราะห์ วางแผนแก้ปัญหา เลือกใช้วิธีการที่เหมาะสม และตรวจสอบความ
ถูกตอ้งของค าตอบ (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ,2560)
เพื่อพัฒนาความสามารถดังกล่าว ผูว้ิจัยไดน้ า เทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู ้(Scaffolding) ซึ่งมี
พืน้ฐานแนวคิดจาก Social Constructivism ของ Lev Vygotsky มาประยกุตร์่วมกบั เทคนิคเพื่อน
คู่คิด (Think-Pair-Share) ซึ่งเป็นกระบวนการช่วยเหลือผูเ้รียนใหส้ามารถแกปั้ญหาไดจ้นส าเร็จ 
โดยใช ้พืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์เป็น ตัวแปรร่วม เนื่องจากมีอิทธิพลต่อความสามารถ
ในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตรแ์ละผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์(ศศิธร ทิมโพธิ์

กลาง, 2557; ไพลิน กึนพนัธ์, 2564; เมธาสิทธิ์ ธัญรตันศรีสกุล, 2557; พิชญภ์ชักญัจน ์ปานเผือก, 
2560) การจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด มีขัน้ตอนการการ
จดัการเรียนรู ้ดังนี ้ขัน้ที่ 1 การเตรียมความพรอ้ม ขัน้ที่ 2 สรา้งสถานการณปั์ญหาโดยใชเ้รื่องเชิง
คณิตศาสตร ์(การคิดเดี่ยว : Think) ขัน้ที่ 3 เสริมต่อการเรียนรู ้ขัน้ที่ 4 การวางแผนแกปั้ญหาและ
แก้ปัญหา (การจับคู่คิด : Pair) ขั้นที่ 5 ขยายประสบการณ์ (การแลกเปลี่ยนความคิด : Share) 
และขั้นที่  6 สรุปผลและประเมินผล ซึ่งกระบวนการเหล่านี ้ช่วยให้ผู ้เรียนสามารถพัฒนา
ความสามารถในการแก้ปัญหาได้อย่างเป็นระบบ และท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์สูงขึ ้น  ในการวิจัยครั้งนี ้ ผู ้วิจัยใช้ แบบแผนการวิจัยแบบกึ่งทดลอง (Quasi-
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Experimental Design) โดยมี กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม และมีการ ทดสอบก่อน -หลังการ
ท ด ล อ ง  (Nonrandomized Control Group Pretest-Posttest Design) เพื่ อ เป รี ย บ เที ย บ 
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์
ระหว่างผูเ้รียนที่ได้รบัการจัดการเรียนรูด้้วยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด 
และผูเ้รียนที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูแ้บบปกติ ภายหลงัจากการควบคุมตัวแปรพืน้ฐานความรูเ้ดิม
ทางคณิตศาสตร ์ดังนัน้ กรอบแนวคิดของงานวิจัยนีส้ามารถระบุไดว้่า ตัวแปรตน้ คือ เทคนิคการ
เสริมต่อการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่ คิด ส่วน ตัวแปรตาม ได้แก่ ความสามารถในการ
แกปั้ญหาทางคณิตศาสตรแ์ละผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์ขณะท่ี ตัวแปรร่วม คือ 
พืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ทั้งหมดนีถู้กด าเนินการตามระเบียบวิธีวิจัยแบบกึ่งทดลอง 
เพื่อให้สามารถวิเคราะห์และเปรียบเทียบผลได้อย่างชัดเจนและเป็นระบบ  กรอบแนวคิดดัง
ภาพประกอบที่ 1 
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ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดของงานวจิยั 
 

 

 

1. การจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิค 

การเสรมิต่อการเรียนรูร้่วมกบัเพื่อนคู่คิด 

ขัน้ที่ 1 การเตรียมความพรอ้ม  

ขัน้ที่ 2 สรา้งสถานการณปั์ญหาโดยใช้

เรื่องเชิงคณิตศาสตร ์ 

(การคิดเด่ียว : Think) 

ขัน้ที่ 3 เสรมิต่อการเรียนรู ้ 

(Pairing & Guidance) 

ขัน้ที่ 4 การวางแผนแกปั้ญหาและ

แกปั้ญหา (การจบัคู่คิด : Pair) 

ขัน้ที่ 5 ขยายประสบการณ ์(การ

แลกเปลี่ยนความคิด : Share) 

ขัน้ที่ 6 สรุปผลและประเมินผล 

 

วิธีจดักิจกรรมการเรียนรู ้

พืน้ฐานความรูเ้ดิมทาง

คณิตศาสตร ์

1. ความสามารถในการ

แกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์

2. การจดัการเรียนรูแ้บบปกติ 

ขัน้ที่ 1 ขัน้น า 

ขัน้ที่ 2 ขัน้สอน 

ขัน้ที่ 3 ขัน้สรุป 

3. การเรียนรู ้

2. ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาคณิตศาสตร ์
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สมมติฐานการวิจัย 
1. ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของนกัเรียนหลงัไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิค
เสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด สงูกว่าก่อนการจดัการเรียนรู ้

2. ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของนักเรียนที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิค
เสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด สูงกว่านักเรียนที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูแ้บบปกติ 
ภายหลงัการควบคมุตวัแปรพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์



 

บทที ่2  
เอกสารและงานวิจัยทีเ่ก่ียวข้อง 

ในการวิจัยเรื่องผลการใชเ้ทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิดที่ส่งผล
ต่อความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์
เรื่อง การแก้โจทย์ปัญหาทศนิยม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  4 โดยควบคุมด้วยพื ้น
ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ผูว้ิจยัไดศ้ึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เก่ียวขอ้ง ซึ่งไดน้ าเสนอตาม
หวัขอ้ต่อไปนี ้

1. เอกสารที่เก่ียวขอ้งกบัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์
1.1 ความหมายของความสามารถในการปัญหาทางคณิตศาสตร ์
1.2 ประเภทของปัญหาทางคณิตศาสตร ์
1.3 กระบวนการในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์
1.4 การประเมินผลความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์

2. ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์
2.1 ความหมายของผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 
2.2 การสรา้งแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 

 3. แนวคิดทฤษฎีการเรียนรู ้
4. การเสรมิต่อการเรียนรู ้(Scaffolding) 

4.1 แนวคิดทฤษฎีที่เก่ียวขอ้งกบัเทคนิคเสรมิต่อการเรียนรู ้(Scaffolding) 
4.2 ความหมายของการเสรมิต่อการเรียนรู ้(Scaffolding) 
4.3 ขัน้ตอนกระบวนการจดัการเรียนรูโ้ดยใชเ้ทคนิคการเสรมิต่อการเรียนรู ้
4.4 เทคนิคการเสรมิต่อการเรียนรู ้
4.5 ประโยชนข์องการใชเ้ทคนิคการเสรมิต่อการเรียนรู ้
4.6 งานวิจยัที่เก่ียวขอ้งกบัเทคนิคการเสรมิต่อการเรียนรู ้

5.เทคนิคเพื่อนคู่คิด (Think-Pair-Share) 
5.1 ความหมายของเทคนิคเพื่อนคู่คิด  
5.2 ขัน้ตอนของการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเพื่อนคู่คิด  
5.3 ประโยชนข์องการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเพื่อนคู่คิด  
5.4 งานวิจยัที่เก่ียวขอ้งกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด 
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1. ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์
1.1. ความหมายของความสามารถในการปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
Polya (1980, p.81 อา้งถึงใน ศศิธร โมลา, 2560, น.41) กล่าวถึง การแกปั้ญหาเป็นการ

หาวิธีทางที่จะหาวิ่งที่ไม่รูปั้ญหา เป็นการหาวิธีการที่จะน าสิ่งที่ยุ่งยากออกไป หาวิธีที่จะเอาชนะ
อปุสรรคที่เผชิญอยู่ เพื่อใหไ้ดข้อ้ลงเอย หรือค าตอบที่มีความชดัเจน แต่ว่าสิ่งเหล่านีม้ิไดเ้กิดขึน้ได้
อย่างทนัทีทนัใด 

Reys, Suydam, & Lindquist (1995 อา้งถึงใน ศรีสุดา อ่อนบัตร, 2563, น.21) กล่าวถึง
ความหมายของปัญหาว่าหมายถึง สถานการณ์ที่ตอ้งการบางอย่าง แต่ยังไม่ทราบวิธีแกปั้ญหา
ในทนัที และถา้รูว้ิธีแกปั้ญหานัน้ ๆ อย่างง่ายดายหรือรูค้  าตอบทนัที สิ่งนัน้จะไม่ถือว่าเป็นปัญหา 

Hatfield, Edward, & Bitter (1989, p.54 อา้งถึงใน ศรีสดุา อ่อนบตัร, 2563, น.22) กล่าว
ว่า การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์หมายถึง กระบวนการที่มีการใชค้วามรูค้วามสามารถ และ
ประสบการณ์เพื่อใชใ้นการท าความเขา้ใจปัญหา การคาดคะเนค าตอบ และการลงมือแกปั้ญหา
จนไดค้ าตอบของปัญหาที่เผชิญอยู่ 

ศศิธร โมลา (2560, น.42) กล่าวถึง การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์หมายถึง ทักษะ
พื ้นฐาน ที่ เป็นรูปแบบที่ต้องอาศัยหลักการเรียนรู ้และประสบการณ์เดิม เพื่อน ามาใช้ในการ
คลี่คลายปัญหา หรือสถานการณ์ทางคณิตศาสตร ์มีลักษณะเป็นกระบวนการ คือ มีขั้นตอน มี
วิธีการ หรือเทคนิคต่าง ๆ โดยมีกระบวนการคิดพิจารณาไตร่ตรองอย่างพินิจพิเคราะหใ์นสิ่งต่าง ๆ 
ที่เป็นประเด็นส าคญัของเรื่องหรือสถานการณน์ัน้ ๆ และพยายามหาหนทางคลี่คลายปัญหาหรือ
ค าตอบ 

กมลรตัน ์โพธิ์ทอง (2564, น.43) กลา่วถึง ความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์
หมายถึง ความสามารถที่ผู ้เรียนน าหลักการทางคณิตศาสตรม์าใช้ในการท าความเข้าใจและ
วิเคราะหปั์ญหา วางแผนและเลือกวิธีการที่เหมาะสมและมีความหลากหลายในการแกปั้ญหา โดย
อาศยัความรูแ้ละประสบการณ์เดิมมาบูรณาการปัญหาเขา้กับสถานการณใ์นชีวิตประจ าวนั โดย
สามารถประเมินความเหมาะสมและประสิทธิภาพของวิธีการที่ใช้ในการแก้ปัญหา ค านึงถึง
ความถกูตอ้งและความสมเหตสุมผลของค าตอบที่ได ้

ศรีสุดา อ่อนบตัร (2563, น.21) กล่าวถึง ความหมายของปัญหาทางคณิตศาสตรว์่าเป็น
เหตุการณ์หรือสถานการณ์ที่ เก่ียวกับคณิตศาสตรท์ี่ผูเ้รียนเผชิญและตอ้งการคน้หาค าตอบของ
สถานการณน์ัน้ แต่ไม่สามารถหาวิธีการท่ีจะท าใหไ้ดม้าซึ่งค าตอบในทนัที 
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สรุปว่า ปัญหาทางคณิตศาสตร ์หมายถึง ค าถามหรือสถานการณเ์ก่ียวกบัคณิตศาสตรซ์ึ่ง
ผูเ้รียนก าลังเผชิญอยู่และตอ้งการคน้หาค าตอบ โดยที่ผูเ้รียนส่วนใหญ่ไม่สามารถหาค าตอบได้
ทันที ตอ้งน าหลักการทางคณิตศาสตรม์าใชใ้นการท าความเขา้ใจและวิเคราะหปั์ญหา วางแผน
และเลือกวิธีการที่ เหมาะสมและมีความหลากหลายในการแก้ปัญหา โดยอาศัยความรูแ้ละ
ประสบการณเ์ดิมมาบูรณาการปัญหาเขา้กบัสถานการณ์ในชีวิตประจ าวนั และสามารถประเมิน
ความเหมาะสมและประสิทธิภาพของวิธีการในการแก้ปัญหา ค านึงถึงความถูกตอ้งและความ
สมเหตสุมผลของค าตอบ 

1.2 ประเภทของปัญหาทางคณิตศาสตร ์
Polya (1957a, p.23-29 อ้างถึงใน ศรีสุดา อ่อนบัตร , 2563, น.23) ได้แบ่งปัญหาทาง

คณิตศาสตรอ์อกเป็น 2 ประเภท โดยพิจารณาจากจดุประสงคข์องปัญหา ดงัต่อไปนี ้
1) ปัญหาให้ค้นหาค าตอบ เป็นปัญหาที่มีจุดประสงค์ให้นักเรียนได้ค้นหาค าตอบ โดย

อาจจะอยู่ในรูปของปรมิาณ จ านวน ใหน้กัเรียนหาวิธีการ หรือค าอธิบายเหตผุลก็ได ้
2) ปัญหาใหพ้ิสูจน ์ลกัษณะของปัญหาใหพ้ิสูจนน์ีม้ีจุดประสงคเ์พื่อใหน้ักเรียนแสดงการ

ใหเ้หตผุลว่าขอ้ความที่ก าหนดใหน้ีเ้ป็นจรงิหรือเป็นเท็จ 
Reys et al. (1995, p.54 อ้างถึงใน ศรีสุดา อ่อนบัตร, 2563, น.23) ได้แบ่งปัญหาทาง

คณิตศาสตรโ์ดยวิเคราะห ์จากผูแ้กปั้ญหาและความยากง่ายของปัญหาออกเป็น 2 ประเภท ดงันี ้
1) ปัญหาที่คุน้เคย เป็นปัญหาที่มีจดุประสงคใ์หน้กัเรียนหรือผูแ้กปั้ญหาไดป้ระยุกตใ์ชก้าร

ด าเนินการทางคณิตศาสตร ์ซึ่งมักจะไม่ซับซ้อนมาก โดยผู้แก้ปัญหามีความคุ้นเคยในวิธีการ
แกปั้ญหาและโครงสรา้ง และแกปั้ญหาไดท้นัที 

2) ปัญหาแปลกใหม่ เป็นปัญหาที่มักจะมีความซบัซอ้น ผูแ้กปั้ญหาไม่คุน้เคยหรือคุน้ชิน
กับกลยุทธ์ในการแก้ปัญหาและโครงสร้าง ต้องใช้ความรู้ความสามารถหลายอย่างในการ
แกปั้ญหา และในหนงัสือนัน้ไม่ค่อยพบ 

กรมวิชาการ (2541, น.2) ไดแ้บ่งประเภทของปัญหาคณิตศาสตรอ์อกเป็น 2 ประเภท คือ 
1) ปัญหาที่ปกติ (Routine problems) เป็นปัญหาที่สามารถพบได้ในหนังสือเรียนและ

หนงัสือทั่ว ๆ ไป โดยผูแ้กปั้ญหามีความคุน้เคยในโครงสรา้งและวิธีการแกปั้ญหา 
2) ปัญหาที่ไม่ปกติ (non-routine problems) เป็นปัญหาที่มุ่งเน้นกระบวนการคิด และ

ปริศนาต่าง ๆ ผูแ้กปั้ญหาตอ้งสามารถประมวลความรู ้และความสามารถหลายอย่างเขา้ดว้ยกัน 
เพื่อน ามาใชแ้กปั้ญหา 
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ศศิธร โมลา (2560, น.44) ไดแ้บ่งประเภทของปัญหาทางคณิตศาสตร ์เป็น 3 ประเภท 
ดงันี ้

1) ปัญหาอย่างง่าย เป็นปัญหาที่มุ่งเพียงการค านวณหาผลลัพธ์อย่างง่าย พืน้ฐานการ
ค านวณทั่วไป 

2) ปัญหาประยุกต ์เป็นปัญหาที่เพิ่มเติมสถานการณใ์นชีวิตประจ าวนั ตอ้งใชก้ระบวนการ
ในการแยกแยะประเด็น มีการถอดความจากประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์ โดยอาศัย
ความรูท้างคณิตศาสตร ์ทกัษะต่าง ๆ 

3) ปัญหาที่ซบัซอ้น อาจใชก้ระบวนการหรือไม่มีกระบวนการที่แน่นอน เพราะบางปัญหา
อาจไม่สามารถแปลงเป็นประโขคสญัลกัษณ์ได ้จึงไม่มุ่งหาเพียงค าตอบ แต่มุ่งฝึกใหน้ักเรียนเปิด
กวา้งทางความคิด มีเหตผุลประกอบตามหลกัการคณิตศาสตร ์เกิดความคิดสรา้งสรรค ์

วรัญญา เธียรเงิน (2554, น.19) ได้แบ่งประเภทของปัญหาทางคณิตศาสตรเ์ป็น 2 
ประเภท คือ 

1) โจทยปั์ญหาธรรมดา ผูแ้กปั้ญหาคุน้เคยกบัโครงสรา้งของปัญหามาก่อนมีโครงสรา้งไม่
ซบัชอ้น ใชก้ารด าเนินการทางคณิตศาสตร ์เพียงอย่างเดียวในการแกปั้ญหา และไดแ้ก่ปัญหาใน
หนงัสือเรียน 

2) โจทยปั์ญหาไม่ธรรมดา มีโครงสรา้งที่ซบัซอ้น ผูแ้กปั้ญหาไม่คุน้กับปัญหาที่จะแกต้อ้ง
ใชค้วามคิดวิเคราะห์ รวบรวม ประยุกตค์วามรูแ้ละการด าเนินการทางคณิตศาสตรห์ลายอย่าง
พรอ้มทัง้การใชย้ทุธวิธีในการแกปั้ญหา มาช่วยในการแกปั้ญหานัน้ 

สรุปว่า ประเภทของปัญหาทางคณิตศาสตร ์สามารถแบ่งไดเ้ป็น 2 ประเภท ดงันี ้
1) ปัญหาที่คุ้นเคย เป็นปัญหาที่พบในหนังสือเรียนและหนังสือทั่ว ๆ ไป ผู้แก้ปัญหา

คุน้เคยกบัโครงสรา้งของปัญหามาก่อน มกัจะไม่ซบัซอ้นมาก เป็นปัญหาที่มีจุดประสงคใ์หน้กัเรียน
หรือผูแ้กปั้ญหาไดป้ระยกุตใ์ชก้ารด าเนินการทางคณิตศาสตร ์

2) ปัญหาที่ไม่คุน้เคย เป็นปัญหาที่เนน้กระบวนการคิด และปริศนาต่าง ๆ ผูแ้กปั้ญหาตอ้ง
ประมวลความรูค้วามสามารถหลายอย่างเขา้ดว้ยกัน มีโครงสรา้งที่ซบัซอ้น ผูแ้กปั้ญหาไม่คุน้กับ
ปัญหาที่จะแก้ต้องใช้ความคิดวิเคราะห์ รวบรวม ประยุกต์ความรู้และการด าเนินการทาง
คณิตศาสตรห์ลายอย่างเพื่อน ามาใชใ้นการแกปั้ญหา 
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1.3 กระบวนการในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์
การแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์ซึ่งเป็นกระบวนการทางคณิตศาสตรท์ี่ ผูเ้รียนจ าเป็นตอ้ง

พัฒนาและตอ้งฝึกฝน เพื่อใหผู้เ้รียนสามารถแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์จึงควรมีการปลูกฝังให้
ผูเ้รียนมีความเขา้ใจในกระบวนการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์ซึ่งกระบวนการแกปั้ญหาที่ เป็นที่
ยอมรบักันอย่างแพร่หลาย คือ กระบวนการแก้ปัญหาตามแนวคิดของโพลยา  (Polya, 1957a, 
p.5-40 อา้งถึงใน ศรีสดุา อ่อนบตัร, 2563, น.24 -25) มี  4 ขัน้ตอน ดงัต่อไปนี ้

ขั้นที่ 1 ขั้นท าความเข้าใจปัญหา เป็นขั้นตอนที่เริ่มต้นการคิดเก่ียวกับปัญหาและการ
ตัดสินใจว่าตอ้งการคน้หาอะไร โดยผูเ้รียนตอ้งท าความเขา้ใจปัญหา ซึ่งไดแ้ก่ ขอ้มูล ตัวไม่รูค่้า 
และเงื่อนไขต่างๆ โดยพิจารณาอย่างหลากหลายมมุมอง และถ่ีถว้น ซึ่งอาจจะตอ้งใชว้ิธีต่างๆ เพื่อ
ช่วยส่งเสริมการท าความเขา้ใจปัญหา เช่น การเขียนแผนภูมิ การเขียนส่วนส าคญัของปัญหาเป็น
ภาษาของตนเองหรือการเขียนรูป 

ขัน้ที่ 2 ขัน้วางแผนแกปั้ญหา เป็นขัน้ตอนที่ผูเ้รียนตอ้งคน้หาความความสมัพันธ์ระหว่าง
ขอ้มลูและตวัที่ไม่ทราบค่า และเพื่อก าหนดแนวทางหรือแผนในการแกปั้ญหา น าความสมัพนัธน์ัน้
มาผสานกบัประสบการณข์องการแกปั้ญหา จากนัน้จึงเลือกยทุธวิธีที่จะใชใ้นการแกปั้ญหา 

ขัน้ที่ 3 ขัน้ด าเนินการตามแผน เป็นขัน้ตอนที่ตอ้งการใหผู้เ้รียนไดล้งมือท าเตามแผนที่วาง
ไว ้โดยเริ่มจากการตรวจสอบความเป็นไปได้ของแผน เพิ่มเติมรายละเอียดของแผนให้ชัดเจน 
จากนั้นจึงลงมือปฏิบัติจนกระทั่งหาค าตอบได ้แต่ถ้าแผนที่ไดเ้ลือกนั้นไม่สามารถแก้ปัญหาได ้
ผูเ้รียนจะตอ้งท าการคน้หาแผนใหม่ ซึ่งการคน้พบแผนหรือยุทธวิธีแกปั้ญหาใหม่นีถื้อว่าเป็นการ
พฒันาความสามารถของผูแ้กปั้ญหาที่มีประสิทธิภาพอีกดว้ย 

ขัน้ที่ 4 ขัน้ตรวจสอบผล เพื่อใหผู้เ้รียนไดย้อ้นกกลบัไปยงัค าตอบที่ไดม้า โดยเริ่มจากการ
ตรวจสอบความถูกตอ้ง ยุทธวิธีแกปั้ญหาและความเหมาะสมของค าตอบที่ ผูเ้รียนไดใ้ชแ้ลว้น ามา
ไตร่ตรองว่ามียุทธวิธีแก้ปัญหาหรือค าตอบอย่างอ่ืนอีกไหม และในผูเ้รียนที่สามารถเดาค าตอบ
ก่อนการลงมือท าจะสามารถน าค าตอบนั้นมาเปรียบเทียบหรือตรวจสอบความสมเหตุสมผลกับ
ค าตอบจรงิในขัน้ตอนนีไ้ด ้

Krulik and Rudnick (1992 อ้างถึ งในคณ าธิป  นรสิ งห์ , 2564, น .39) น า เสนอถึ ง
กระบวนการแกปั้ญหา ซึ่งสามารถสรุปได ้ดงันี ้

1) ขัน้การอ่านและการคิด (Read and Think) เป็นขัน้การวิเคราะหปั์ญหาตรวจสอบ และ
ประเมินผลขอ้เท็จริง และเชื่อมโยงส่วนต่าง ๆ ของปัญหาดว้ยการระบุขอ้เท็จริงการระบุค าถาม 
การก าหนดภาพของสถานการณแ์ละสิ่งที่เกิดขึน้ และการแปลงปัญหาใหเ้ป็นถอ้ยค าของตน 
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2) ขั้นการส ารวจและวางแผน (Explore and Plan) เป็นขั้นรวบรวมข้อมูล โดยการ
วิเคราะหข์อ้มลูเพื่อตดัสินใจเลือกขอ้มลูที่มีความจ าเป็นต่อการแกปั้ญหา หากไม่จ าเป็นใหต้ดัทิง้ไป
และจดัระเบียบขอ้มลูใหอ้ยู่ในรูปแบบตาราง รูปภาพ ตวัแบบต่าง ๆ หรือวิธีการอ่ืน ๆ เพื่อใชใ้นการ
วางแผนการหาค าตอบ 

3) ชัน้คัดเลือกกลวิธี (Select a strategy) เป็นขัน้เลือกกลวิธี ซึ่งจะเป็นชัน้ในการก าหนด
ทิศทางในการหาค าตอบหรือวิธีการในการแกปั้ญหา 

4) ขัน้การหาค าตอบ (Find an answer) เป็นขัน้ใชท้ักษะทางคณิตศาสตรท์ี่เหมาะสมกับ
การปัญหานัน้ ๆ เช่น ทกัษะการค านวณ ทกัษะทางพีชคณิต ทกัษะทางเรขาคณิต 

5) ขัน้การสะทอ้นคิดและขยายผล (Reflect and extend) เป็นขัน้ตรวจสอบความถูกตอ้ง
ของค าตอบ ความสมเหตสุมผลของค าตอบ และตรวจสอบความสอดคลอ้งของค าตอบกบัเงื่อนไข 
รวมไปถึงการคน้หาวิธีการแกปั้ญหาดว้ยวิธีการอ่ืน ๆ และขยายค าตอบไปสู่กรณีทั่วไปหรือแนวคิด
ทางคณิตศาสตรภ์ายใตส้ถานการณเ์ดิม 

ในการวิจัยครัง้นี ้ผู ้วิจัยได้เลือกกระบวนการแก้ปัญหาตามแนวคิดของโพลยา (Polya, 
1957a, p.5-40) ซึ่งกระบวนการแก้ปัญหาที่ เป็นที่ยอมรับกันอย่างแพร่หลาย มี  4 ขั้นตอน 
ดงัต่อไปนี ้

ขัน้ที่ 1 ขัน้ท าความเขา้ใจปัญหา  
ขัน้ที่ 2 ขัน้วางแผนแกปั้ญหา  
ขัน้ที่ 3 ขัน้ด าเนินการตามแผน  
ขัน้ที่ 4 ขัน้ตรวจสอบผล 
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1.4 การประเมินผลความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์
Polya (1985 อ้างถึงในกมลรัตน์ โพธิ์ทอง, 2564, น.48-49) ได้เสนอรูปแบบการวัด

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์เพื่อใช้ในการประเมินความสามารถในการ
แกปั้ญหา มี 4 ขัน้ตอน ดงันี ้

ตาราง 1 พฤติกรรมชีว้ดัความสามารถในการแกปั้ญหาของ Polya 

ขัน้ตอนการแกปั้ญหาของ Polya พฤติกรรมชีว้ดัความสามารถ 

ขัน้ท าความเขา้ใจปัญหา 
เมื่ออ่านโจทยปั์ญหาสามารถบอกสิ่งที่โจทยก์ าหนดให ้สิ่งที่
โจทยต์อ้งการ และขอ้เท็จจรงิเป็นอย่างไร 

ขัน้วางแผนแกปั้ญหา 
ใช้เงื่อนไขในการแก้ปัญหา พร้อมทั้งล าดับขั้นตอนการ
แกปั้ญหาไดถ้กูตอ้ง 

ขัน้ด าเนินการแกปั้ญหา 
ความสามารถในการสรา้งตาราง เขียนไดอะแกรม เขียน
สมการหรือประโยคสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตรแ์ละทักษะ
การค านวณ 

ขัน้ตรวจค าตอบ พิจารณาความสมเหตสุมผลและสรุปความหมายของค าตอบ 

 
สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตรแ์ละเทคโนโลยี (2555, น.104-106) ได้เสนอการ

ประเมินผลการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์ว่าผลที่ไดจ้ากการแกปั้ญหาจะเป็นขอ้มูลที่ผูส้อนหรือ
ผูเ้ก่ียวขอ้ง ใชป้ระเมิน 

ความรูค้วามสามารถของผูเ้รียนได้โดยตรง และผู้เรียนยังใช้ประเมินผลการเรียนรูข้อง
ตนเอง พรอ้มทั้งจัดเก็บผลงานไวใ้นแฟ้มสะสมงานไดอี้กดว้ย การประเมินผลการแกปั้ญหาทาง
คณิตศาสตร ์ควรมีรายการประเมินที่แสดงถึง 

1) ความเขา้ใจปัญหา 
2) การวางแผนในการแกปั้ญหา 
3) การใชย้ทุธวิธีการแกปั้ญหา 
4) การตรวจสอบความถูกตอ้งของค าตอบ และการยอ้นกลบัไปยังขัน้ตอนต่าง ๆ เพื่อหา

วิธีการแกปั้ญหาแบบอ่ืน ๆ 
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ในการประเมินผลจากรายการประเมิน ผูส้อนควรก าหนดเกณฑก์ารใหค้ะแนนในลกัษณะ
ที่ไม่สรา้งความกดดันแก่ผูเ้รียนจนเกินไป และควรมีการบนัทึกเพิ่มเติมในกรณีที่ผูเ้รียนสามารถ
แสดงหลักฐานถึงความสามารถของการย้อนกลับไปพิจารณาขั้นตอนการแก้ปัญหา เพื่อการ
ตรวจสอบค าตอบหรือคน้หาวิธีการแกปั้ญหาทางเลือกอ่ืน ๆ รวมถึงการปรบัปรุงและพฒันาวิธีการ
แกปั้ญหาใหม้ีความชดัเจนและเหมาะสมยิ่งขึน้ อีกทัง้สามารถขยายผลจากการแกปั้ญหาไปสู่การ
สร้างหลักการทั่ วไปได้ เกณฑ์การประเมินสามารถพิจารณาได้จาก 4 องค์ประกอบ ได้แก่       
ความเข้าใจปัญหา การเลือกยุทธวิธีการแก้ปัญหา การใช้ยุทธวิธีการแก้ปัญหา และการสรุป
ค าตอบ โดยสามารถก าหนดเกณฑก์ารประเมินแบบวิเคราะห์ โดยการแบ่งระดบัคณุภาพออกเป็น 
3 ระดับ คือ ระดับ 1, 2 และ 3 นอกจากนีผู้ส้อนยังสามารถก าหนดน า้หนักของคะแนนของแต่ละ
ปัญหาใหม้แีตกต่างกนัตามความส าคญัของเนือ้หาหรือตามความเหมาะสมได ้ดงัตารางที่ 2 

ตาราง 2 ตวัอย่างเกณฑก์ารปะเมินผลแบบวิเคราะหข์องการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์

รายการประเมิน ระดบัคณุภาพ เกณฑก์ารพิจารณา 
1. ความเขา้ใจ 

ปัญหา 

3 (ดี) 
2 (พอใช)้ 
1 (ปรบัปรุง) 

- เขา้ใจปัญหาไดถ้กูตอ้ง 
- เขา้ใจปัญหาไดบ้างสว่นไม่ถกูตอ้ง 
- เขา้ใจปัญหานอ้ยมาก หรือไม่เขา้ใจปัญหา 

2. การเลือก
ยทุธวิธีการ
แกปั้ญหา 

3 (ดี) 
 
2 (พอใช)้ 
 
 
1 (ปรบัปรุง) 

- เลือกวิ ธีการแก้ปัญหาได้เหมาะสม และเขียน
ประโยค คณิตศาสตรไ์ดถ้กูตอ้ง 
- เลือกวิธีการแกปั้ญหา ซึ่งอาจจะน าไปสู่ค  าตอบที่ถูก 
แต่ยงัมีบางส่วนผิดโดยอาจเขียนประโยคคณิตศาสตร์
ไม่ถกูตอ้ง 
- เลือกวิธีการแกปั้ญหาสว่นใหญ่ไม่ถกูตอ้ง 

3. การใชว้ิธีการ 
แกปั้ญหา 

3 (ดี) 
2 (พอใช)้ 
1 (ปรบัปรุง) 

- น าวิธีการแกปั้ญหาไปใชไ้ดถ้กูตอ้ง 
- น าวิธีการแกปั้ญหาไปใชไ้ดถ้กูตอ้งเป็นบางครัง้ 
- น าวิธีการแกปั้ญหาไปใชไ้ดไ้ม่ถกูตอ้ง 

4. การสรุปค าตอบ 3 (ดี) 
2 (พอใช)้ 
1 (ปรบัปรุง) 

- สรุปค าตอบไดถ้กูตอ้ง สมบรูณ ์
- สรุปค าตอบไม่สมบรูณห์รือใชส้ญัลกัษณไ์ม่ถกูตอ้ง 
- ไม่มีการสรุปค าตอบ 
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สรุปว่า ความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์หมายถึง ความสามารถของ
นกัเรียนในการน าความรูแ้ละประสบการณท์างคณิตศาสตรม์าใชใ้นการท าความเขา้ใจ วิเคราะห ์
วางแผน และเลือกวิธีการที่เหมาะสมในการแกปั้ญหาอย่างหลากหลาย สามารถบูรณาการเขา้กบั
สถานการณจ์รงิ รวมทัง้ประเมินความถกูตอ้งและความสมเหตสุมผลของค าตอบที่ได ้

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์
2.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์
บุญชม ศรีสะอาด (2540) และ ศิริชยั กาญจนวาสี (2556) (อา้งถึงในพิพากษา บุญฤทธิ์, 

2561, น.56-57) ได้ให้ความหมายท่ีสอดคล้องกันว่า ผลสัมฤทธิ์ (Achievement) เป็นความรู ้
ความสามารถ ทักษะต่าง ๆ หรือเรียกว่า ผลการเรียนรูต้ามที่ก าหนดไวล้่วงหนา้ของนักเรียนที่เกิด
จากการกระบวนการเรียนการสอน การฝึกฝนในช่วงเวลาใดเวลาหนึ่ง ที่ผ่านมาว่าผูเ้รียนมีความ
รอบรูม้ากนอ้ยเพียงใดโดยอาศยัแบบสอบวดัสิ่งที่ผูเ้รียนไดเ้รียนรูภ้ายใตส้ถานการณท์ี่ก าหนดขึน้ 
ซึ่งอาจเป็นความรู ้หรือทกัษะบางอย่างที่บ่งบอกถึงสภาพการเรียนรูท้ี่ผ่านมา หรือสภาพการเรียนรู้
ที่แต่ละบคุคล 

กล่าวโดยสรุป ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์หมายถึง ความรู ้ความสามารถ 
และทกัษะที่ผูเ้รียนไดร้บัจากกระบวนการเรียนการสอนหรือการฝึกฝนภายในช่วงเวลาที่ก าหนด ซึ่ง
สะทอ้นถึงระดับความรอบรูข้องผูเ้รียน สามารถวัดได้จากแบบทดสอบหรือการประเมินผลการ
เรียนรูภ้ายใตส้ถานการณท์ี่ก าหนด 

2.2 การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
Hopkins and Antes (1990, p.153 – 155 อ้างถึงในอนุวัติ  คูณแก้ว , 2562, น.73) ได้

กล่าวถึงหลกัการสรา้งขอ้สอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน การสรา้งขอ้สอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการ
เรียนใหค้รอบคลมุ และ ถกูตอ้งตามหลกัวิชานัน้ มีหลกัการสรา้งขอ้สอบ ดงันี ้ 

1) ควรเขียนขอ้สอบในระหว่าง หรือเพิ่งเสร็จสิน้การเรียนการสอนในเรื่องนัน้ ๆ เพราะจะ
ท าใหผู้เ้ขียนขอ้สอบขงัจ าและเขา้ใจในเนือ้หานัน้ดีอยู่ 

2) ขอ้สอบตอ้งสอดคลอ้งกบัวตัถปุระสงคก์ารศกึษา และ ตารางวิเคราะหห์ลกัสตูร 
3) ขอ้สอบตอ้งถามในเรื่องที่มีความส าคัญ ไม่ถามในรายละเอียดปลีกย่อย หรือ เรื่องที่

ไม่ใช่แก่นสาระของเนือ้หา 
4) ขอ้สอบตอ้งถามใหผู้ส้อบ ตอบโคยการสะทอ้นถึงความรูท้ี่ไดจ้ากการศึกษา 
5) การเลือกประเภทของขอ้สอบตอ้งค านึงว่า ขอ้สอบจะท าใหไ้ดม้าซึ่งขอ้มูลที่ตอ้งการ 

(Needed data) ขอ้สอบที่น ามาสอบตอ้งตรง (Straightforwardly) กบัสิ่งที่จะวดัใหม้ากที่สดุ 
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6) ควรมีการศึกษาวิธีการสรา้งขอ้สอบจากแหล่งความรูต่้าง ๆ เช่น จากขอ้สอบมาตรฐาน
ค าสั่งตอ้งกะทัดรดั ชัดเจน ว่าจะใหผู้ส้อบท าอะไร ตอบอย่างไร ใชภ้าษาที่เขา้ใจง่าย และ ถูกตอ้ง
ไม่ควรลอกขอ้ความโดยตรงจากหนงัสือมาสรา้งเป็นขอ้สอบ เพราะจะท าใหผู้ส้อบตอบไดง้่าย 

7) หลีกเลี่ยงขอ้สอบขอ้ใดขอ้หนึ่งไปแนะค าตอบอีกขอ้หนึ่ง 
8) ควรมีการตรวจสอบ และวิจารณ์ขอ้สอบ โดยผูส้อนในรายวิชา หรือ ระดับชัน้เดียวกัน

เพื่อปรบัปรุงขอ้สอบใหดี้ขึน้ 
การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีหลายวิธีขึน้อยู่กับธรรมชาติของการเรียนรู ้เช่น วัดโดย

การทดสอบ การสมัภาษณ ์การสอบถาม การสงัเกต การตรวจผลงาน การใชเ้หมาะสมงาน แต่ที่
นิยมใชคื้อ การทดสอบ ซึ่งลกัษณะของแบบทดสอบอาจจะเป็นแบบอตันยัแบบกาถกู-ผิด แบบเติม
ค า แบบตอบสัน้ ๆ แบบจบัคู่ หรือแบบเลือกตอบ  

ศิริชัย กาญจนวาสี (2556 อา้งถึงใน พิพากษา บุญฤทธิ์, 2561, น.58-62) กล่าวว่า การ
สรา้งและพฒันาแบบสอบผลสมัฤทธิ์มีขัน้ตอน ดงันี ้

1) ก าหนดจุดมุ่งหมายในการสอบ (Specification of Purpose) ซึ่งตอ้งมีความสัมพันธ์
และมีความสอดคลอ้งกับจุดมุ่งหมายของการเรียนรูแ้ละจุดประสงค์ในหลักสูตรตามล าดับโดย
แบบสอบเป็นเครื่องมือที่ไดร้บัความนิยมในการทดสอบ ( Testing) โดยเป็นการวดัผลการเรียนรูท้ี่
ดี โดยไปในทิศทางเดียวกับจุดมุ่งหมายในหลักสูตร ท าใหค้รูผูส้อนจ าเป็นตอ้งวิเคราะหห์ลกัสูตร
เพื่อแยกแยะใหเ้ห็นความส าคัญขององคป์ระกอบย่อยที่เก่ียวขอ้งกนั ซึ่งประกอบดว้ยจุดมุ่งหมาย 
เนือ้หา กิจกรรม ประสบการณ์และพฤติกรรมที่เป็นจุดมุ่งหมายปลายทางของหลักสูตร ท าใหค้รู
เข้าใจในกระบวนการเรียนการสอนโดยการวิเคราะห์หลักสูตร ส าหรบัการก าหนดจุดมุ่งหมาย 
เนือ้หา และวิธีการสอบ มีขัน้ตอนการด าเนินการดงันี ้

1.1) วิเคราะหจ์ุดมุ่งหมาย โดยระบุคุณลกัษณะ หรือสมรรถภาพที่ตอ้งการวัดในการสอบ 
แลว้แปลคณุลกัษณะ หรือสมรรถภาพที่ตอ้งการวดัใหม้ีลกัษณะเป็นรูปธรรม (Operational term) 
โดยทั่วไปนิยมก าหนดเป็นพฤติกรรมที่เป็นจุดมุ่งหมายท่ีตอ้งการใหเ้กิดขึน้กบัผูเ้รียน 

1.2) วิเคราะหเ์นือ้เรื่อง เป็นการแยกแยะเนือ้หา และจดัรวมเป็นหน่วยย่อย ๆ ที่สมัพนัธก์นั 
และเรียงล าดบัความสมัพนัธข์องเนือ้หาว่าจะสอนเรื่องใดก่อนและหลงั 

1.3) วิเคราะหก์ิจกรรม ประสบการณ์ เป็นการก าหนดรูปแบบวิธีสอน และวิธีการสอบที่
เหมาะสมกบัจดุมุ่งหมายและเนือ้หาของการเรียนรู ้

2) ออกแบบการสรา้งแบบสอบ เป็นการก าหนดรูปแบบ ขอบเขต และแนวทางในการสรา้ง
ขอ้สอบใหม้ีคณุภาพ โดยด าเนินการดงันี ้
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2.1) วางแผ่นการทดสอบ โดยวางแผ่นการสอนใหส้มัพนัธก์ับแผนการวดัผลที่ตอ้งการ ว่า
ต้องทดสอบทั้งหมดก่ีครัง้ ความถ่ีในการสอบควรเป็นเท่าใด แต่ละครัง้ครอบคลุมเนื ้อหาหรือ
จดุมุ่งหมายใด และจะใชเ้วลาเท่าใด 

2.2) ก าหนดรูปแบบของการสอบ โดยเลือกให้เหมาะกับสมรรถภาพและเนื ้อหาที่มุ่ง
ทดสอบแต่ละครัง้ ซึ่งสามารถพิจารณารูปแบบการสอบต่างๆดงันี ้

2.2.1) แบบสอบอิงกลุม่ กบัอิงเกณฑ ์
2.2.2) แบบสอบขอ้เขียนกบัแบบสอบปฏิบติัการ 
2.2.3) แบบสอบเสนอค ากบัแบบสอบเลือกตอบ 
2.2.4) แบบสอบความเรว็กบัแบบสอบความสามารถ 
2.2.5) แบบสอบเป็นกลุม่กบัแบบสอบรายบคุคล 
2.3) สรา้งแผนผงัการทดสอบ เพื่อใหจุ้ดมุ่งหมายการเรียนรู ้กิจกรรมการเรียนรูแ้ละสรา้ง

แบบสอบมีความสมัพนัธ์ และมีความสอดคลอ้งกนัอย่างเป็นระบบ การสรา้งแผนผงัการทดสอบมี
ความจ าเป็นอย่างยิ่ง เพราะจะท าใหก้ารจัดการเรียนรูอ้ยู่บนหลกัการ และเหตุผลของการจดัการ
ทดสอบไดอ้ย่างเหมาะสม ช่วยใหเ้ห็นจุดมุ่งหมายที่ตอ้งการวัดใหม้ีน า้หนักความส าคัญ ความถ่ี
ของการสอบตลอดจนรูปแบบของการทดสอบ 

2.4) สรา้งผังขอ้สอบ โดยเป็นตารางที่สรา้งขึน้ เพื่อเสนอรายละเอียดของการทดสอบแต่
ละครัง้ร  าจะวัดเนื ้อหาอะไร และความมุ่งหมายของการเรียนรูอ้ะไร เรียกว่า จุดมุ่งหมายเชิง
พฤติกรรม ขอบเขตของเนือ้หา ซึ่งอาจเป็นหัวขอ้ย่อย หน่วยการสอน หรือบทก็ได ้ตลอดจนมีการ
ก าหนดน ้าหนักความส าคัญ หรือสัดส่วนของจ านวนข้อสอบที่จะสรา้งเป็นแบบสอบหรือวัด
พฤติกรรมตามขอบเขตของเนื ้อหาที่ต้องการทดสอบในแต่ละครั้ง โดยการก าหนดน ้าหนัก
ความส าคัญของจุดประสงค์การเรียนรูน้ั้น ผู้สอนสามารถยึดหลักที่ว่าควรให้ความส าคัญแก่
จุดประสงคท์ี่เป็นพืน้ฐานที่จ  าเป็นของวิชา แลว้แปลงน า้หนักความส าคัญของจุดประสงคแ์ต่ละ
หน่วยเป็นจ านวนขอ้สอบเพื่อใหไ้ดข้อ้สอบทัง้หมดตามที่ตอ้งการโดยใชก้ารเทียบสดัสว่นอย่างง่าย 

3) เขียนขอ้สอบ การเขียนขอ้สอบเป็นทกัษะอย่างหนึ่งที่ผูเ้ขียนตอ้งมีความรูใ้นเนือ้หาวิชา
เป็นอย่างดี และยงัตอ้งมีความรูใ้นเทคนิคการเขียนตลอดจนเกิดความช านาญการเขียนขอ้สอบที่ดี
ควรมีขัน้ตอนดงันี ้

3.1) ก าหนดแบบแผนขอ้สอบ คือผูส้อนควรก าหนดแบบแผนขอ้สอบ ซึ่งเป็นรูปแบบทั่วไป
ของขอ้สอบที่สามารถวดัสมรรถภาพตามวตัถุประสงคก์ารเรียนรูแ้ต่ละวตัถุประสงคโ์ดยแบบแผน
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ขอ้สอบจะช่วยประหยดัเวลาในการเขียนขอ้สอบครัง้ต่อไป สามารถสรา้งขอ้สอบเพื่อเป็นแบบสอบ
ไดห้ลายฉบบั และเป็นแนวทางในการพฒันาแบบสอบคู่ขนานได ้

3.2) ร่างขอ้สอบ โดยผูส้อบลงมีอร่างขอ้สอบตามแบบแผนขอ้สอบของแต่ละจุดประสงค์
การเรียนรูใ้ห้ครอบคลุมจุดประสงค ์และเนือ้หาที่ตอ้งการวัดตลอดจนใหม้ีปริมาณขอ้สอบตาม
สดัสว่นที่ก าหนดไว ้ซึ่งในการรา่งขอ้สอบควรเขียนเป็นรายขอ้ในบตัรขอ้สอบซึ่งมีขอ้มลูเก่ียวกบั ชื่อ
วิชา จุดประสงคท์ี่มุ่งวัด เนือ้เรื่อง ตัวค าถามและค าตอบ ช่องสถิติส าหรบับันทึกผลการวิเคราะห์
ขอ้สอบ ค าาความยาก ค่าอ านาจจ าแนก ช่องส าหรบับนัทกึการปรบัปรุงและค าวิจารณ ์

3.3) ทบทวนร่างข้อสอบ หลังจากได้ร่างข้อสอบไว้แล้วเป็นระยะเวลาหนึ่ง ผู้สอนควร
ทบทวนร่างขอ้สอบที่ตัวเองเขียนขึน้มาโดยพยายามนึกว่าตัวเองเป็นผูส้อบ เพื่อตรวจสอบความ
ตรงตามวตัถุประสงค ์สดัส่วนขอ้สอบ ความสมเหตุสมผล ความชัดเจนของภาษาที่ใชน้อกจากนี ้
ควรให้เพื่อนอาจารย์ หรือผู้เชี่ยวชาญ (ในกรณีสรา้งแบบสอบมาตรฐาน) ช่วยตรวจสอบร่าง
ขอ้สอบ 

3.4) บรรณาธิการขอ้สอบ เป็นการจดัรียงขอ้สอบอย่างมีประสิทธิภาพโดยควรแบ่งขอ้ลอบ
เป็นตอน ๆ โดยในตอนเดียวกนัควรเป็นขอ้สอบประเภทเดียวกนัและเรียงตอนของขอ้สอบจากแบบ
สอบที่ตอบไดง้่ายไปสูป่ระเภทที่มีความซบัขอ้นและในแต่ละตอนควรเรียงตามล าตบัจากขอ้ง่ายไป
ขอ้ยาก 

4) ทดลองใชข้อ้สอบและวิเคราะหข์อ้สอบ ซึ่งแบบสอบผลสัมฤทธิ์ ส  าหรบัการเรียนการ
สอนโดยทั่วไปเมื่อสรา้ง และทบทวนก็สามารถน าไปใชไ้ดแ้ต่เพื่อความมั่นใจควรน าขอ้สอบไป
ทดลองใชก้บักลุ่มตวัอย่างที่มีลกัษณะเดียวกบักลุ่มที่ผูส้อนตอ้งการน าขอ้สอบน าไปใชจ้ริง เพื่อให้
ไดผ้ลการวิเคราะหท์ี่ค่อนขา้งคงที่ และน าาเชื่อถือ 

4.1) การวิเคราะหข์อ้สอบ 
4.1.1 การวิเคราะหท์างกายภาพ เป็นการหาค าความชัดเจนของค าสั่งค าถาม ค าตอบ 

ความเหมาะสมของภาษา ความยาวของแบบทดสอบ ระยะเวลาที่ก าหนดใหรู้ปแบบการพิมพ ์เป็น
ตน้ 

4..1.2) การวิเคราะหช์ิงปริมาณ หรือ วิเคราะหข์อ้สอบ เป็นการหาคุณภาพของขอ้สอบ
รายขอ้เก่ียวกบัความยากง่ายของขอ้สอบ อ านาจจ าแนกและประสิทธิภาพของตวัลวง 

4.2) การคดัเลือกขอ้สอบรวมเป็นแบบสอบ เป็นกระบวนการหลงัจากการวิเคราะหข์อ้สอบ
ที่ท าใหผู้พ้ัฒนาแบบสอบสามารถคดัเลือกขอ้สอบที่ดีมารวมกนัเป็นแบบสอบที่ตอ้งการโดยทั่วไป
ขอ้สอบควรมีค าความยากง่ายที่เหมาะมและมีอ านาจจ าแนกสูง โดยขอ้สอบที่มีความยากง่าย



  27 

พอเหมาะ ประมาณ 0.50 เพราะจะท าใหอ้ านาจจ าแนกทีโอกาสที่จะมีค่าสงูสดุเป็น 1 ได ้ซึ่งในการ
คดัเลือกขอ้สอบผูส้อนตอ้งค านึงถึงดลุยภาพไดข้อ้สอบที่มีค่าสถิติเหมาะสมกบัขอ้สอบที่ครอบคลมุ
จดุประสงคแ์ละเนือ้หาที่ตอ้งการ ในบางครัง้อาจจะตอ้งเลือกขอ้สอบที่มีค่าอ านาจไม่สงูมากเพื่อให้
ใด้ข้อสอบที่มี เนื ้อหาตามต้องการ แล้วจึงจัดเรียงตามล าดับที่ได้กล่าวไปแล้วเพื่อพิมพ์เป็น
แบบทดสอบฉบบัที่จะน าไปใช ้

4.3) การวิเคราะหแ์บบสอบ หลงัจากที่ไดค้ัดเลือกขอ้สอบที่ ดี หรือมีคุณภาพเป็นรายขอ้
รวมกันเป็นแบบทดสอบแลว้ ในชัน้นีค้วรวิเคราะหแ์บบสอบที่ไตใ้นดา้นความเที่ยง และความตรง 
แต่เนื่องจากขอ้สอบฉบบันีเ้ป็นเป็นฉบบัใหม่ที่แตกต่างฉบบัเดิม เพราะมีการตดั เพิ่ม หรือปรบัปรุง
บางขอ้ ดงันัน้ค่าความเที่ยงและความตรงที่ได ้จึงเป็นค่าเบือ้งตน้ 

5) น าแบบทดสอบไปใช ้เป็นการน าแบบทดสอบไปใชใ้นการวัดผลการเรียนรูข้องผูเ้รียน 
ตอ้งค านึงถึงปัจจยัรอบตา้น ไดแ้ก่ ค าสั่ง ระยะเวลาในการตอบ เงื่อนไขในการสอบและการตรวจ
ให้คะแนน โดยจะต้องถือหลักว่า "ผู้สอบทุกคนจะต้องได้รับความเท่าเทียวกันในการแสดง
ความสามารถจาการเรียนรูต้ามที่แบบสอบตอ้งการวดั" 

5.1) ค าสั่ง คือถา้เป็นแบบสอบมาตรฐาน ค าสั่งส าหรบัผูค้มุสอบจะพิมพแ์ยกออกต่างหาก
จากตัวแบบสอบ ซึ่งเป็นแนวทางที่ชัดจนในการจัดสอบ แจกขอ้สอบ เก็บขอ้สอบเวลาที่ใชใ้นการ
สอบและแนวทางการแกปั้ญหาที่อาจเกิดขึน้ในการสอบ 

5.2) ก าหนดเวลาการตอบ โดยระยะเวลาที่เหมาะสมในการตอบขึน้อยู่กับประเภทของ
ข้อสอบ ความซับข้อนของจุดประสงค์การเรียนรูท้ี่ต้องการวัด ตลอดจนระดับอายุของผู้ตอบ 
ส าหรบัขอ้สอบ Speed Test มักจะมีเวลาที่จ  ากัด แต่ถา้เป็น Power Test มักเป็นขอ้สอบที่ผูต้อบ
ส่วนใหญ่(ประมาณ 90%) สามารถท าข้อสอบได้ครบถ้วน ข้อเสนอแนะโดยทั่ วไปส าหรับ
แบบทดสอบที่วัดจุดประสงคก์ารเรียนรูท้ี่ไม่ซบัขอ้นมากส าหรบัผูส้อบทั่วไปควรท าขอ้สอบแบบ
ถูกผิดได ้2 ขอ้ต่อ 1 นาที หรือขอ้สอบแบบหลายตัวเลือกได ้1 ขอ้ในเวลา 1 นาที แต่ในทางปฏิบติั
เวลาที่ใชใ้นการสอบมกัจะถกูก าหนดตามสดัสว่นของจ านวนขอ้สอบ 

5.3) เงื่อนไขการสอบ ในการสอบแแต่ละครัง้ ผูค้มุสอบควรจดัสิ่งแวดลอ้มใหเ้หมาะสมกบั
การสอบและเป็นมาตรฐานเดียวกัน ทั้งการจัดสิ่งแวดล้อมทางกายภาพและสิ่งแวดล้อมทาง
จิตวิทยา 

5.3.1) สิ่งแวดล้อมทางกายภาพ ได้แก่ สภาพแวดล้อมทั่วไป เช่น บริเวณกว้างขวาง
เพียงพอ แสงสว่างพอเพียง ปราศจากแสง หรือกลิ่นรบกวน มีอณุหภมูิที่พอเหมาะ 
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5.3.2) สิ่งแวดลอ้มทางจิตวิทยา ไดแ้ก่ ความเครียด และความกงัวล โดยผูส้อบจะไม่แสดง
ความสามารถสงูสดุถา้เครียด หรือกงัวลมากเกินไป 

5.4) การตรวจใหค้ะแนน ควรยึดหลกัการที่เห็นพอ้งตอ้งกนัระหว่างผูต้รวจกับผูเ้ชี่ยวชาญ 
ในการใหค้ะแนน ซึ่งวิธีการตรวจใหค้ะแนนอาจท าการตรวจดว้ยมือ แต่ส าหรบัขอ้สอบประเภท
เลือกตอบ ที่มีผูส้อบจ านวนมาก อาจตรวจโดยใชเ้ครื่องจักร โดยการใหค้ะแนนจะต้องมีความ
ปรนยั โดยมีองคป์ระกอบที่ช่วยสง่เสรมิการเป็นปรนยัในการตรวจใหค้ะแนนดงันี ้

5.4.1) มีการบนัทึกค าตอบที่ชดัเจนและสมบูรณ ์โดยถา้เป็นขอ้สอบขอ้เขียนผูส้อบจะตอ้ง
ใชอุ้ปกรณบ์นัทึกค าตอบไดอ้ย่างชัดเจนตามค าสั่ง กรณีที่มีการเปลี่ยนแปลงค าตอบจะตอ้งแกไ้ข
ใหถ้กูตอ้งเด่นชดัตามค าแนะน าที่ระบไุว ้แต่ถา้เป็นแบบทดสอบภาคปฏิบติัที่ผูค้มุสอบจะตอ้งเป็นผู้
สงัเกต บั่นทึกขอ้มูลลงในแบบตรวจสอบรายการ (Check List) และท าการประเมินงาน (Rating 
Scale) ควรมีการบนัทกึผลทนัทีอย่างสมบรูณไ์ม่ควรใชก้ารจ า และปันทกึภายหลงั 

5.4.2) มีการตรวจค าตอบถูกไว้ส  าหรับตรวจให้คะแนน (Scoring Key) ซึ่งผู้ตรวจ
จดัเตรียมค าตอบที่ถกูตอ้งที่สดุ หรือค าตอบที่ไดร้บัการยอมรบัจากผูเ้ชี่ยวชาญไวเ้ป็นการลว่งหนา้ 

5.4.3) มีการระบุเกณฑก์ารใหค้ะแนน (Scoring Criteria) โดยการตรวจขอ้สอบประเภท
เลือกตอบไม่ค่อยเป็นปัญหา แต่ถา้เป็นขอ้สอบประเภทเขียนตอบควรมีการระบุเกณฑท์ี่ชดัเจนว่า
ค าตอบควรครอบคลมุประเด็นใดบา้ง แต่ละประเด็นมีน า้หนกัคะแนนอย่างไร 

5.5) การน าผลไปใช ้โดยรายงานผลการสอบไปใชป้ระโยชนใ์นการพัฒนาการเรียนรูข้อง
ผูเ้รียนและปรบัปรุงการสอนของครู 

6) วิเคราะหค์ุณภาพของแบบสอบ ผูส้อนควรน าคะแนนสอบที่ไดม้าศึกษาเพื่อใหท้ราบ
ลกัษณะของคะแนนสอบเก่ียวกบัค าเฉลี่ย การกระจาย รูปแบบของการแจกแจงจากนัน้จึงควรท า
การวิเคราะหแ์บบสอบตา้นความเที่ยง และความตรง 

7) การปรบัปรุงแบบสอบ เป็นการปรบัปรุงขอ้บกพร่อง เพื่อน าไปใชก้บักลุ่มอื่น ๆ ที่มาจาก
ประชากรเป้าหมายเดียวกนั การน าไปใชค้วรเป็นไปตามเงื่อนไขมาตรฐานที่ก าหนดไว ้แลว้ท าการ
วิเคราะหซ์  า้อีก ถา้ผลการวิเคราะหย์ืนยนัว่าเป็นแบบทดสอบที่มีคณุภาพ ก็สามารถพัฒนาเกณฑ์
เพื่อเป็นบรรทดัฐานของการเปรียบเทียบความหมายคะแนน และเก็บไวใ้นคลงัขอ้สอบไวใ้ชต่้อไป 

โดยบุญชม ศรีสะอาด (2540) และ ศิรชิยั กาญจนวาสี (2556) ไดอ้ธิบายการแบ่งประเภท
ของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ไวส้อดคลอ้งกนั ซึ่งสามารถจ าแนกไดห้ลายลกัษณะขึน้อยู่กบัเกณฑ์
ที่ใชใ้นการจ าแนก ไดแ้ก่ 
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1) การจ าแนกตามผูส้รา้ง 
1.1) แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Tests) เป็นแบบทดสอบที่สร้างขึน้โดย

ผูเ้ชี่ยวชาญ ที่มีความรูเ้ชี่ยวชาญในเนือ้หา และมีทกัษะการสรา้งแบบทดสอบ การวิเคราะห์เพื่อหา
คณุภาพของแบบทดสอบ มีค าชีแ้จงเก่ียวกบัการด าเนินการสอบ การใหค้ะแนนและการแปลผลที่มี
ความเป็นปรนัย มีความเที่ยงตรง และความเชื่อมั่นของแบบทดสอบมาตรฐาน เช่น California 
Achievement, lowa Test of Basic Skill, Standford Achievement Test เป็นตน้ 

1.2) แบบทดสอบที่ครูผูส้อนสรา้งขึน้ เป็นแบบทดสอบที่ครูผูส้อนสรา้งขึน้เองเพื่อใชใ้นการ
ทดสอบนกัเรียนในชัน้เรียน แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ 

1.2.1) แบบทดสอบปรนยั (Objective Tests) ไดแ้ก่ แบบ ถกู -ผิด แบบจบัคู่ หรือแบบเติม
ค าใหส้มบรูณ ์หรือแบบตอบสัน้ แบบเลือกตอบ 

1.2.2) แบบทดสอบอัตนัย (Essay Tests) ไดแ้ก่ แบบก าจดัค าตอบ แบบไม่จ ากดัค าตอบ
หรือตอบเสร ี

2) จ าแนกตามเนือ้หาวิชา โดยเป็นแบบทดสอบผลสมัฤทธิ์สามารถใชก้บัวิชาต่าง ๆ ไดจ้ึง
อาจจ าแนกแบบสอบตามชื่ อเนื ้อหาวิชา เช่น  แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร ์
วิทยาศาสตร ์ภาษาไทย ภาษาองักฤษ ประวติัศาสตร ์เป็นตน้ 

3) จ าแนกตามการแปลผล 
3.1) แบบสอบอิงกลุ่ม (Nom - Referenced Tests) เป็นเครื่องมือที่มุ่งวัดผลเพื่อจ าแนก

ระดับความสามารถของผูเ้รียน โดยพิจารณาจากความแตกต่างดา้นความรูแ้ละความสามารถ
ระหว่างบุคคล คะแนนที่ไดจ้ากการทดสอบจึงมีความหมายในเชิงเปรียบเทียบกบัผลการสอบของ
กลุ่มผูเ้รียนทั้งหมด ซึ่งช่วยใหส้ามารถจัดล าดับหรือแบ่งกลุ่มผูเ้รียนตามระดับความสามารถได้
อย่างชดัเจน 

3.2) แบบสอบอิงเกณฑ ์(Criterion - Referenced Tests) เป็นเครื่องมือที่มุ่งวดัระดับการ
เรียนรูข้องผู้เรียนว่ามีความรูห้รือทักษะตรงตามที่ก าหนดไว้มากน้อยเพียงใด โดยข้อสอบถูก
ออกแบบให้ครอบคลุมเนือ้หาหรือทักษะส าคัญที่เป็นเป้าหมายการเรียนรู ้ผลคะแนนจากการ
ทดสอบจึงถูกตีความโดยการเปรียบเทียบกบัเกณฑห์รือมาตรฐานที่ก าหนดไวล้่วงหนา้ ไม่ไดใ้ชเ้พื่อ
เปรียบเทียบกับผูเ้รียนคนอ่ืน แต่เพื่อประเมินว่าผูเ้รียนบรรลุผลการเรียนรูต้ามเป้าหมายที่ตั้งไว้
หรือไม่ 
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3. แนวคิดทฤษฎีการเรียนรู้ 
ทฤษฎีการเรียนรูข้อง Bloom (Bloom's Taxonomy) 
Benjamin S. Bloom (ชวาล แพรตักุล, 2525, หนา้ 7) บลูม (Benjamin Sarnuel Bloom) 

เป็นนกัการศกึษาชาวอเมรกินั เชื่อว่า การเรียนการสอนท่ีจะประสบความส าเรจ็และมีประสิทธิภาพ
นัน้ ผูส้อนจะตอ้งก าหนดจดุมุ่งหมายใหช้ดัเจน และไดแ้บ่งประเภทของพฤติกรรมโดยอาศยั ทฤษฎี
การเรียนรูแ้ละจิตวิทยาพื ้นฐานว่า มนุษย์จะเกิดการเรียนรูใ้น 3  ด้านคือ ด้านสติปัญญา ด้าน
ร่างกาย และด้านจิตใจ และน าหลักการนี ้จ  าแนกเป็นจุดมุ่งหมามายทางการศึกษาเรียกว่า 
Taxonomy of Educational objectives จากทฤษฎีดงักล่าว คือ ผูเ้รียนทุกคนนัน้ตอ้งมีพืน้ฐานใน
การเรียนรูทุ้กคน แต่ระดบัอาจจะไม่เท่ากัน เพราะคนเรามีการเรียนรูท้ี่ต่างกนั บางคนพบเจอสิ่งที่
แตกต่างจากคนอ่ืนก็จะมีความรูค้วามเขา้ใจที่ต่างจากคนอ่ืน แต่ถา้ผูเ้รียนมีพืน้ฐานในการเรียนรู้
คลา้ย ๆ กนัมีความรู ้ความเขา้ใจ มีการน าความรูไ้ปใชป้ระโยชนค์ลา้ย ๆ กนั ผลการเรียนรูข้องคน
กลุ่มนีก้็จะคล้ายกันด้วย การที่ผูเ้รียนจะเรียนไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพนั้น ผูเ้รียนจะตอ้งมีความ
กระตือรือรน้ตลอดเวลา ผูเ้รียนจะตอ้งมีความรูค้วามเขา้ใจในสิ่งที่จะเรียนรู ้เมื่อมีความเขา้ใจแลว้
ต้องวิเคราะห์ให้ได้ก่อนจากนั้นถึงจะประเมินค่า มนุษย์จะเกิดการเรียนรูใ้น 3 ด้านคือ ด้าน
สติปัญญา ดา้นร่างกายและดา้นจิตใจ ทุกสิ่งนีต้อ้งด าเนินไปอย่างพรอ้มๆ กนั ถึงจะเป็นการเรียนรู้
ที่มีประสิทธิภาพ บลมูไดจ้ าแนกจดุมุ่งหมายการเรียนรูอ้อกเป็น 3 ดา้น สรุปไดด้งันี ้

1. ด้านพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) หมายถึง พฤติกรรมที่ เก่ียวข้องกับความรู ้
ความคิด และสติปัญญา มุ่งเนน้การพฒันาทกัษะทางสติปัญญาและการใชเ้หตผุล พฤติกรรมดา้น
นีแ้บ่งสามารถแบ่งออกไดเ้ป็น 6 ระดบั ไดแ้ก่ 

1) ความรู ้ความจ า (Knowledge) หมายถึง ความสามารถในการจ าขอ้เท็จจริง แนวคิด 
หรือหลักการที่ได้รบัมาได้อย่างถูกต้อง คล้ายกับการบันทึกข้อมูลในหน่วยความจ าที่สามารถ
เรียกใชไ้ดเ้มื่อจ าเป็น เช่น การจ าสตูรคณิตศาสตร ์ค าศพัท ์หรือกฎเกณฑท์างวิทยาศาสตร ์

2) ความเขา้ใจ (Comprehension) หมายถึง ความสามารถในการตีความและอธิบายสิ่งที่
ได้เรียนรู้ ที่ ไม่ ใช่ เพียงการจ า แต่ยังสามารถแสดงออกได้ในรูปแบบของการขยายความ              
การยกตัวอย่าง การแปลความหมาย หรือการคาดคะเนจากข้อมูลที่มีอยู่  เช่น การอธิบาย
ความหมายของสมการดว้ยภาษาของตนเอง 
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3) การน าความรู้ไปใช้ (Application) หมายถึง ความสามารถในการน าความรู้หรือ
หลกัการที่เรียนมาเพื่อไปใชแ้กปั้ญหาในสถานการณจ์ริง โดยอาศยัทัง้ความรูแ้ละความเขา้ใจ เช่น 
การน าสตูรคณิตศาสตรไ์ปใชใ้นการแกโ้จทยปั์ญหาที่ซบัซอ้น หรือการน าหลกัวิทยาศาสตรไ์ปใชใ้น
การทดลอง 

4) การวิเคราะห ์(Analysis) หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะองคป์ระกอบย่อยของ
สิ่งใดสิ่งหนึ่ง และตรวจสอบหาความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น เช่น การวิเคราะห์
โครงสรา้งของบทความ การแยกประเด็นส าคญัจากขอ้มลูจ านวนมาก หรือการตรวจสอบเหตผุลใน
ขอ้โตแ้ยง้ 

5) การสงัเคราะห ์(Synthesis) หมายถึง ความสามารถในการรวบรวมส่วนย่อยใหเ้ป็นสิ่ง
ใหม่ที่สมบูรณ์กว่าเดิม ซึ่งอาจอยู่ในรูปของการวางแผนงาน การสรา้งทฤษฎี หรือการน าแนวคิด
หลาย ๆ อย่างมาผสมผสานเป็นรูปแบบใหม่ เช่น การออกแบบงานวิจยั หรือการสรา้งบทประพนัธ์ 

6) การประเมินค่า (Evaluation) หมายถึง ความสามารถในการตดัสินคณุค่าของสิ่งต่าง ๆ 
โดยใชเ้กณฑท์ี่ก าหนดไวอ้ย่างมีเหตุผล อาจเป็นเกณฑท์างวิชาการ หรือเกณฑอ่ื์นทางสงัคม เช่น 
การประเมินคณุภาพของงานวิจยั หรือการตดัสินใจเลือกแนวทางปฏิบติัที่เหมาะสม 

2. ดา้นจิตพิสยั (Affective Domain) หมายถึง พฤติกรรมที่เก่ียวขอ้งกบัอารมณ ์ความรูส้ึก 
ทศันคติ ค่านิยม และคณุธรรม พฤติกรรมดา้นนีอ้าจไม่ไดเ้กิดขึน้ทันที แต่ตอ้งอาศยัประสบการณ ์
การอบรม และสภาพแวดล้อมที่ เอือ้ต่อการเรียนรู ้จึงจะพัฒนาไปสู่พฤติกรรมที่พึงประสงค ์        
โดยสามารถแบ่งออกเป็น 5 ระดบั ไดแ้ก่ 

1) การรบัรู ้(Receiving) หมายถึง การตระหนกัหรือใหค้วามสนใจต่อสิ่งเรา้ที่ไดร้บั ซึ่งเป็น
จุดเริ่มตน้ของการเรียนรูด้า้นอารมณ ์เช่น การตัง้ใจฟังครูสอน หรือการรบัรูป้ระเด็นส าคญัจากสื่อ
การเรียนการสอน 

2) การตอบสนอง (Responding) หมายถึง การแสดงพฤติกรรมที่ตอบสนองต่อสิ่งเรา้
อย่างเต็มใจและสมัครใจ อาจอยู่ในรูปของการแสดงความคิดเห็น การเขา้ร่วมกิจกรรม หรือการ
ปฏิบติัตามค าแนะน าอย่างตัง้ใจ 

3) การเกิดค่านิยม (Valuing) หมายถึง การยอมรบัและใหคุ้ณค่ากับสิ่งที่เรียนรู ้จนเกิด
เป็นความเชื่อและทัศนคติ เช่น การเห็นคุณค่าของความซื่อสัตย ์หรือการใหค้วามส าคัญกับการ
ท างานรว่มกนั 
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4) การจดัระบบ (Organization) หมายถึง ความสามารถในการจดัล าดบัความส าคญัของ
ค่านิยมต่าง ๆ ประสานเขา้ดว้ยกนัจนเกิดระบบค่านิยมที่มั่นคง เช่น การเลือกด าเนินชีวิตตามหลกั
คณุธรรมมากกว่าผลประโยชนส์ว่นตวั 

5) บุคลิกภาพ  (Characterization by Value) หมายถึง การน าค่านิยมที่ ยึด ถือมา
แสดงออกจนกลายเป็นลกัษณะนิสยัที่ถาวร หรือเป็นบคุลิกภาพ เช่น การประพฤติตนอย่างมีความ
รบัผิดชอบและซื่อสตัย ์ 

3. ด้านทักษะพิ สัย  (Psychomotor Domain) หมายถึ ง พฤติกรรมที่ เก่ียวข้องกับ
ความสามารถในการปฏิบติัสิ่งต่าง ๆ ไดอ้ย่างช านาญและมีคุณภาพ โดยเนน้การเคลื่อนไหวและ
การลงมือปฏิบติัจริง การประเมินพฤติกรรมดา้นนี ้ตอ้งใชเ้วลา ความถูกตอ้ง และคณุภาพของงาน
เป็นเกณฑ ์พฤติกรรมสามารถแบ่งออกเป็น 5 ขัน้ ไดแ้ก่ 

1) การรบัรู ้(Perception) หมายถึง การรบัรูแ้ละเลือกตวัอย่างการปฏิบติัที่ถูกตอ้ง ซึ่งเป็น
พืน้ฐานของการเรียนรูท้กัษะ เช่น การสงัเกตท่าทางของครูผูส้อนก่อนที่จะปฏิบติัตาม 

2) การกระท าตามแบบ (Set/Imitation) หมายถึง การเลียนแบบหรือการฝึกปฏิบัติตาม
ตวัอย่าง อย่างต่อเนื่อง เพื่อสรา้งความคุน้เคยและทักษะเบือ้งตน้ เช่น การฝึกเขียนตัวอักษรตาม
แบบ หรือการฝึกตีลกูแบดมินตนัตามที่โคช้สาธิต 

3) การหาความถูกตอ้ง (Precision) หมายถึง ความสามารถในการปฏิบติัดว้ยตนเองโดย
ไม่ตอ้งพึ่งพาค าแนะน า พรอ้มทัง้พยายามปรบัปรุงความถูกตอ้งและประสิทธิภาพ เช่น การพิมพ์
โดยไม่ตอ้งดแูปน้พิมพ ์

4) การกระท าอย่างต่อเนื่อง (Articulation) หมายถึง การปฏิบติัอย่างต่อเนื่องและบูรณา
การ จนสามารถท างานที่ซับซอ้นได้อย่างคล่องแคล่วและแม่นย า เช่น การเล่นดนตรีโดยมีการ
ผสมผสานหลายทกัษะพรอ้มกนั 

5) การกระท าไดอ้ย่างเป็นธรรมชาติ (Naturalization) หมายถึง การปฏิบัติที่เกิดขึน้โดย
อตัโนมัติผ่านการฝึกฝนอย่างต่อเนื่อง แสดงถึงความเชี่ยวชาญระดับสงู เช่น การพิมพร์ายงานได้
อย่างรวดเรว็โดยไม่ตอ้งวางแผนทีละขัน้ตอน 

จากทฤษฎีการเรียนรูข้องบลมู เมื่อเกิดการเรียนรูจ้ะก่อใหเ้กิดการเปลี่ยนแปลง ไดแ้ก่ 
1. การเปลี่ยนแปลงทางด้านสมอง หรือเรียกว่า ความรู ้ความเข้าใจ และความคิด

(Cognitive Domain) ท าใหเ้มื่อพบเรื่องราวใหม่ ๆ หรือการเรียนรูใ้หม่ ๆ จะสามารถท าไดอ้ย่าง
รวดเรว็และรอบดา้นมากขึน้ 
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2. การเปลี่ยนแปลงทางดา้นอารมณ์ ความรูส้ึก ทัศนคติ ค่านิยม ( Affective Domain) 
บคุคลจะรบัรูท้างดา้นอารมณ ์หรือสงัคมที่เปลี่ยนแปลงไดดี้ขึน้ 

3. ความเปลี่ยนแปลงทางด้านความช านาญ (Psychomotor Domain) เกิดจากการใช้
สมองในการเรียนรู ้ท าใหม้ีความรู ้ความเขา้ใจ รวมถึงการรบัรูค้วามรูส้ึก ทศันคติและค่านิยม แลว้
น าสิ่งที่ไดม้าปฏิบติัจนเกิดความช านาญ  

ผูเ้รียนทุกคนนัน้ตอ้งมีพืน้ฐานในการเรียนรูแ้ต่อาจจะไม่เท่ากนั เพราะคนเรามีการเรียนรูท้ี่
ต่างกัน บางคนพบเจอสิ่งที่แตกต่างจากคนอ่ืนก็จะมีความรูค้วามเขา้ใจที่ต่างจากคนอ่ืน แต่ถ้า
ผูเ้รียนมีพืน้ฐานในการเรียนรูค้ลา้ย ๆ กันมีความรู ้ความเขา้ใจ มีการน าความรูไ้ปใชป้ระโยชน์
คลา้ย ๆ กัน ผลการเรียนรูข้องคนกลุ่มนีก้็จะคลา้ยกันดว้ย จากทฤษฎีดังกล่าว จึงอาจสรุปไดว้่า 
มนุษยเ์กิดการเรียนรูจ้าก 3 ดา้น คือ ดา้นสติปัญญา ดา้นร่างกาย และดา้นจิตใจ โดยทุกดา้นตอ้ง
ด าเนินไปอย่างพรอ้ม ๆ กนั ถึงจะเป็นการเรียนรูท้ี่มีประสิทธิภาพ 

สรุปว่า การเรียนรู ้หมายถึง กระบวนการที่นักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมทั้ง     
ดา้นความรู ้(พุทธิพิสัย) ดา้นการปฏิบัติ (ทักษะพิสัย) โดยใชท้ักษะในการแก้โจทยค์ณิตศาสตร ์ 
และดา้นทัศนคติที่มีต่อการเรียนรูค้ณิตศาสตร์ (จิตพิสัย) โดยการเรียนรูป้รากฏผ่านการท างาน
ร่วมกับเพื่อน การอธิบายวิธีคิด การลงมือแกปั้ญหาอย่างเป็นขัน้ตอน และความพยายามในการ
เผชิญโจทยค์ณิตศาสตร ์  

4.การเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) 
สกุณา น้อยมณีวรรณ (2557) กล่าวว่า การเสริมต่อการเรียนรู ้(Scaffolding) เป็นค าที่

น ามาใช้ในวงการศึกษาไทยในช่วงสิบปีมานี ้แต่ยังไม่แพร่หลายจนเป็นที่ รูจ้ักทั่วไป ซึ่งค าว่า 
Scaffold เป็นค าในภาษาอังกฤษ หมายถึง นั่งรา้นที่ใช้ในการก่อสรา้ง และเมื่อน ามาใช้ในวง
การศึกษาจึงเปรียบเทียบใหเ้ห็นว่า เป็นวิธีที่จะช่วยเหลือผูเ้รียนใหส้ามารถท างานไดส้  าเร็จตาม
เป้าหมายการเรียนรูท้ี่ก  าหนดไว้ ซึ่งคล้ายกับการก่อสรา้งอาคารที่มีหลายชั้นที่จะต้องเสริมต่อ
นั่งรา้น (Scaffold) เพื่อใหค้นงานใชย้ืนหรือนั่งในขณะท างานโครงสรา้งที่สงูขึน้ไปเรื่อย ๆ เมื่อสรา้ง
อาคารจนแลว้เสร็จและมีความมั่นคงแข็งแรงเพียงพอแลว้ก็จะรือ้นั่งรา้นออกไปเพราะไม่มีความ
จ าเป็นอีกแลว้ ซึ่งก็คลา้ยกับบุคคลที่ความรูค้วามสามารถสูงมีบทบาทในการช่วยเหลือ แนะน า 
ผูเ้รียนอย่างค่อยเป็นค่อยไปตามล าดับขัน้ จนกระทั่งผูเ้รียนสามารถท างานที่ไดร้บัมอบหมายจน
บรรลเุปา้หมายที่ก าหนดไดด้ว้ยตนเอง 
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4.1 แนวคิดทฤษฎีทีเ่กี่ยวข้องกับเทคนิคเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) 
ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2558, น.49-51) กล่าวว่า การสร้างความรู้ตามแนวคิด Social 

Constructivism ของ Lev Vygotsky ซึ่งเป็นนักจิตวิทยาชาวรสัเซียได้ศึกษาเก่ียวกับการพัฒนา
ทางเชาวน์ปัญญาของมนุษยโ์ดยให้ความส าคัญกับวัฒนธรรมและสังคมมาก โดยได้กล่าวว่า 
มนษุยไ์ดร้บัอิทธิพลจากสิ่งแวดลอ้มตัง้แต่แรกเกิด และยงัมีสิ่งแวดลอ้มทางสงัคมซึ่งเป็นวฒันธรรม
ที่แต่ละสังคมสรา้งขึน้ ดังนัน้สิ่งแวดลอ้มทางสังคม โดยเริ่มจากสังคมในครอบครวัซึ่งจะมีผลต่อ
พัฒนาการทางเชาวนปั์ญญาของมนุษย ์Lev Vygotsky จะใหค้วามส าคัญกับความแตกต่างของ
บุคคลและการใหค้วามช่วยเหลือผูเ้รียน เพื่อใหก้า้วหนา้จากระดับพัฒนาการที่เป็นอยู่ไปถึงระดับ
พัฒนาการที่เด็กมีศักยภาพจะไปถึงได ้โดยปกติการวัดระดับพัฒนาการทางเชาวนปั์ญญาของ
นกัเรียนจะนิยมใชแ้บบทดสอบที่เป็นมาตรฐานในการวดั ดงันัน้ผลการวดั คือ ระดบัพฒันาการของ
นกัเรียน ซึ่งสะทอ้นใหท้ราบถึงระดบัพฒันาการเดิมของนกัเรียน ไม่ไดช้่วยท าใหน้กัเรียนมีพฒันาที่
ดีขึน้ ซึ่งนักเรียนทุกคนมีระดับพัฒนาการทางเชวนปั์ญญาที่เป็นอยู่ และมีระดับพัฒนาการที่จะ
พัฒนาไดเ้รียกว่า "Zone of proximal development" ซึ่งช่วงห่างของระดับพัฒนาการของแต่ละ
บุคคลจะมีความแตกต่างกนั ดงันัน้ Lev Vygotsky จึงมีความเชื่อว่า การใหค้วามช่วยเหลือ ชีแ้นะ
แก่นกัเรียนซึ่งอยู่ในลกัษณะของ "Scaffolding" เป็นสิ่งที่มีความส าคญัมากอย่างยิ่ง เพราะสามารถ
ช่วยพฒันานกัเรียนใหไ้ปถึงระดบัพฒันาการที่นกัเรียนสามารถมีศกัยภาพอยู่ได ้ 

Van Der Stuyf (2002, p.6 อ้างถึงในสกุณา น้อยมณีวรรณ , 2557, น.14) ได้กล่าวว่า 
วิธีการเสริมต่อการเรียนรู ้(Scaffolding) เป็นแนวคิดการพัฒนาความสามารถในการเรียนรู ้(The 
Zone of Proximal Development) มีพืน้ฐานจากทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคมของ Lev Vygotsky 
โดยกล่าวไว้ว่า การมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมเป็นพืน้ฐานในการพัฒนาสติปัญญา เนื่องจากการ
เรียนรูเ้กิดขึน้โดยผ่านการมีส่วนร่วมในสังคมและประสบการณ์ทางวัฒนธรรม แม้ผู้เรียนไม่
สามารถแกปั้ญหาดว้ยตนเองไดอิ้ทธิพลทางสงัคมและสิ่งแวดลอ้มจะสง่ผลใหเ้กิดการเรียนรูไ้ดเ้ป็น
อย่างดี การมีปฏิสมัพนัธก์บัผูท้ี่มีความรูห้รือผูท้ี่มีความสามารถมากกว่าในสิ่งแวดลอ้มที่เหมาะสม 
จะส่งผลใหผู้เ้รียนสามารถพัฒนาสติปัญญาในการสรา้งกระบวนการคิดไดด้ว้ยตนเอง ทัง้นี ้การ
สื่อสารที่เกิดขึน้ระหว่าจผู้เรียนกับผู้ที่มีความรูห้รือผูท้ี่มีความสามารถสูงกว่า ได้แก่ ผูป้กครอง 
ครูผูส้อน เพื่อนและบดุคลอื่นจะช่วยใหผู้เ้รียนเกิดองคค์วามรูแ้ละความคิดรวบยอดได ้
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4.2 ความหมายของการเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) 
Vygotsky (1978, อา้งถึงในกนกวรรณ จิระศิริโชติ, 2565, น.9) ไดก้ล่าวว่า การเรียนรูจ้ะ

แบ่ งเป็น  2 ระดับ  คือ ความสามารถระดับที่ ท าได้จริง  (Actual Development Level) กับ
ความสามารถระดบัที่ เป็นไปไดห้ากไดร้บัการช่วยเหลือ ( Potential Development Level) โดยทัง้
สองระดบัความสามารถจะมีรอยต่อที่ เกิดขึน้ เรียกว่า พืน้ที่รอยต่อพฒันาการ (Zone of Proximal 
Development)  ซึ่งนักเรียน แต่ละคนจะแตกต่างออกไป ผูส้อนจะมีหน้าที่ ในการช่วยเหลือให ้
นักเรียนเกิดการเรียนรู ้บางคนอาจช่วยเหลือไม่มากนักเรียนก็สามารถเขา้ใจได้ หรือบางคนมี
ช่องว่างที่มากต้องได้รบัการช่วยเหลือจากครูผู้สอนอย่างมากจึงจะเข้าใจได้ ครูเองจึงถือว่ามี
บทบาทส าคญัอย่างยิ่ง  Vygotsky เชื่อว่าเมื่อนกัเรียนอยู่ในพืน้ที่รอยต่อพฒันาการที่ ใกลเ้คียงกับ
งานใดงานหนึ่ง การใหค้วามช่วยเหลือที่เหมาะสมจะท าใหน้ักเรียนมี "การส่งเสริม" เพียงพอที่จะ
ท างานนั้นให้ส  าเร็จได้ เพื่อช่วยให้ นักเรียนก้าวผ่านพื ้นที่รอยต่อพัฒนาการที่ใกล้เคียงได้ นัก
การศึกษาควรใหค้วามส าคัญกับองคป์ระกอบที่ ส  าคัญสามประการที่ ช่วยในกระบวนการเรียนรู ้ 
ดงัต่อไปนี ้

1) บคุคลผูท้ี่มีความรูแ้ละทกัษะเหนือกว่านกัเรียน 
2) การปฏิสัมพันธ์ทางสังคมกับครูผูส้อนที่มีทักษะซึ่งช่วยให ้นักเรียนสังเกตและฝึกฝน

ทกัษะของพวกเขา 
3) การเสริมต่อการเรียนรู ้หรือกิจกรรมสนับสนุนที่จัดท าโดยนักการศึกษาหรือเพื่อนที่มี

ความสามารถมากกว่าเพื่อสนบัสนนุนกัเรียนสามารถขา้มผ่านพืน้ที่รอยต่อพฒันาการได ้
Wood, Bruner & Ross (1976, p.98 อา้งถึงในนวพล นนทภา, 2561, น.26) ไดก้ล่าวว่า 

การเสริมต่อการเรียนรูว้่า หมายถึง บทบาทเชิงปฏิสมัพันธ์ระหว่างผูส้อนกับผูเ้รียนที่มีการใหก้าร
ช่วยเหลือดว้ยวิธีการต่าง ๆ ตามสภาพปัญหาที่ก าลังเผชิญอยู่ในขณะนั้นดว้ยตนเอง โดยมีการ
จัดเตรียมสิ่งที่เอือ้อ านวย การใหค้วามช่วยเหลือ การแนะน า การสนับสนุน ขณะที่ผูเ้รียนก าลัง
แก้ปัญหาหรือก าลังอยู่ระหว่างการเรียนรูเ้รื่องใดเรื่องหนึ่ง หรือผู้เรียนก าลังอยู่ในพืน้ที่รอยต่อ
พัฒนาการ ท าใหผู้เ้รียนตอ้งสรา้งความรู ้ความเขา้ใจ เพื่อใชใ้นการแกปั้ญหา อย่างเป็นขัน้ตอน
และปรบัการสรา้งความรู ้ความเขา้ใจ จนพัฒนาเป็นความรู ้ความเขา้ใจใหม่ภายในตนเอง ซึ่งจะ
สง่เสรมิพฒันาการของผูเ้รียนใหก้า้วไปสูข่ึน้หรือระดบัพฒันาการที่สงูขึน้ไป 
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Slavin (1994, p.50 อา้งถึงในนวพล นนทภา, 2561, น.27) ไดก้ล่าวว่า ความหมายของ
การเสริมต่อการเรียนรู ้ไวว้่าเป็นการช่วยเหลือแนะน าที่ตรงกับปัญหาที่ก าลงัเกิดขึน้ ซึ่งกระตุน้ให้
ผูเ้รียนพดูกบัตนเอง หรือการคิดเป็นถอ้ยค าเก่ียวกบัปัญหาที่เป็นอยู่ อนัเป็นแนวทางในการคน้พบ
วิธีการท างานและการแกปั้ญหาดว้ยตนเองในที่สดุ 

สรุปไดว้่า การเสริมต่อการเรียนรู ้(Scaffolding) หมายถึง ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผูส้อนกับ
ผูเ้รียนที่ใหก้ารช่วยเหลือดว้ยวิธีการต่างๆ ตามสภาพปัญหาที่เผชิญอยู่ในขณะนัน้ เพื่อใหผู้เ้รียน
สามารถแก้ปัญหานั้นดว้ยตนเองได ้โดยเป็นการจัดเตรียมสิ่งที่เอือ้อ านวย การใหก้ารช่วยเหลือ 
แนะน า สนบัสนุน ขณะที่ผูเ้รียนก าลงัแกปั้ญหาหรือก าลงัอยู่ในระหว่างการเรียนรูเ้รื่องใดเรื่องหนึ่ง 
ท าใหผู้เ้รียนตอ้งสรา้งความรูค้วามเขา้ใจเพื่อใชใ้นการแกปั้ญหาอย่างเป็น ขัน้ตอน และปรบัการ
สรา้งความรูค้วามเขา้ใจภายในตน (Internalization) ใหก้ลายเป็นความรูค้วามเขา้ใจใหม่ภายใน
ตนเอง ซึ่งจะส่งเสริมพัฒนาการของผูเ้รียน ใหก้้าวไปสู่ขั้นหรือระดับพัฒนาการที่สูงขึน้ไป ท าให้
ผูเ้รียนสามารถก ากบัตนเองในการเรียนรู ้และมีความเชื่อมั่นในตนเองเพิ่มมากขึน้ 

4.3 ขั้นตอนกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู้ 
Vygotsky (1978 อา้งถึงใน สมทรง สุภาพ, 2557 น.39) ไดแ้บ่งขั้นตอนการเสริมต่อการ

เรียนรูใ้นดา้นการอ่าน ไดแ้ก่ มีเป้าหมายและทิศทางที่ชัดเจน นักเรียนสามารถด าเนินการไดต้รง
ตามเป้าหมายทัง้นี ้โดยอาศยัค าแนะน าที่ปรากฎในบทเรียนซึ่งจะระบไวใ้นส่วนหนา้มีการก าหนด 
บทบาท หนา้ที่ของการปฏิบติัไวอ้ย่างชดัเจนทัง้นีเ้พื่อช่วยใหน้กัเรียนด าเนินกิจกรรมไปสู่เป้าหมาย
ไดอ้ย่างถกูตอ้ง มีการก าหนดงานใหน้กัเรียนฝึกปฏิบติัอยู่ในขอบเขตที่สามารถฝึกไดต้ามศกัยภาพ
ของนักเรียนแต่ละคน มีมาตราวัดเชิงมิติ (rubrics) ซึ่งใช้ประเมินผลงานที่เป็นรูปธรรมชัดเจน
สามารถน าไปปฏิบัติได ้ระบุแหล่งเรียนรูท้ี่ตรงตามเป้าหมาย และสามารถใชศ้ึกษาคน้ควา้ได ้มี
วิธีการช่วยลดหรือเพิ่มความคาดหวงัแก่นกัเรียน ซึ่งอาจตัง้ไวส้งูหรือต ่าจนเกินไป โดยปรบัใหอ้ยู่ใน
ระดับที่ใกลเ้คียงกับความสามารถของตนเองมีวิธีการช่วยใหน้ักเรียนรูจ้ักความสามารถที่แทจ้ริง
ของตนเอง ไดแ้ก่ความเพียรพยายามในการปฏิบติังานใหป้ระสบความส าเร็จ หรือมีความตัง้ใจใน
การท างานนอ้ย หรือขาดสมาธิ คณุลกัษณะเช่นนีจ้ะไปปรากฏในผลงาน และช่วยสรา้งบรรยากาศ
ในการเรียนใหม้ีปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อกันระหว่างครูกับนักเรียน และนักเรียนกับนักเรียน และเสนอ
พืน้ที่รอยต่อพฒันาการเก่ียวกบัวิธีเสริมต่อการเรียนรูไ้ดแ้ก่ขัน้ที่ 1 ระดบัสงูของผูส้อนที่ปฏิสมัพนัธ์
กบัผูเ้รียน ขัน้ที่2ผูส้อนใหค้ าชีแ้นะในเนือ้หาที่อ่านกับผูเ้รียน ขัน้ที่ 3 และขัน้ที่4 ผูเ้รียนเขา้ร่วมใน
กิจกรรมในกลุม่ขนาดเล็ก 
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Rosenshine and Guenther (1992 อ้างถึงใน พีระพล ชูศรีโฉม , 2563, น. 21) เสนอ
แนวคิดในการจดัการเรียนรูโ้ดยใชเ้ทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูท้ี่เนน้การใชเ้ครื่องมือการสอนและ
กิจกรรมที่เชื่อมโยงกบัการเรียนรูอ้ย่างมีประสิทธิภาพ ประกอบดว้ยขัน้ตอนต่อไปนี ้

1. การเตรียมความพรอ้ม (Preparation) 
1.1) การก าหนดวตัถุประสงคก์ารเรียนรู ้เป็นการก าหนดวตัถุประสงคเ์พื่อใหน้กัเรียนทราบ

ว่าตอ้งการใหเ้รียนรูเ้ก่ียวกบัเรื่องอะไร 
1.2) การเตรียมเนือ้หาการเรียนรู ้เป็นการสรา้งเนือ้หาการเรียนรูท้ี่เหมาะสมและมีคณุภาพ 
1.3) การเตรียมกิจกรรม เป็นวางแผนกิจกรรมที่ เหมาะสมเพื่อกระตุ้นการเรียนรูข้อง

นกัเรียน 
2. การน าเสนอ (Presentation) 
2.1) การอธิบายเนือ้หา เป็นการใชว้ิธีการอธิบายและการสรา้งสื่อเพื่อน าเสนอเนือ้หาการ

เรียนรูอ้ย่างชดัเจนและเขา้ใจง่าย 
2.2) การใชต้ัวอย่าง เป็นการใชต้ัวอย่างที่เหมาะสมและความสมัพันธ์กับประสบการณ์

ของนกัเรียนเพื่อเปิดโอกาสใหพ้ฒันาความเขา้ใจ 
3. การฝึกปฏิบติั (Practice) 
3.1) การจัดกิจกรรมฝึกปฏิบติั เป็นการสรา้งกิจกรรมที่เสริมสรา้งทักษะและความเขา้ใจ

ของเนือ้หา 
3.2) การให้ค าแนะน าและสนับสนุน เป็นการให้ค าแนะน าและการสนับสนุนในขณะที่

นกัเรียนก าลงัฝึกปฏิบติั 
4. การทบทวน (Review) 
4.1) การสรา้งโอกาสใหท้บทวน เป็นการสรา้งโอกาสใหน้กัเรียนทบทวนเนือ้หาและทกัษะ

ที่ไดเ้รียนรู ้  
4.2) การใหข้อ้เสนอแนะ โดยใหข้อ้เสนอแนะและค าแนะน าในการปรบัปรุงการเรียนรู ้
5. การขยายความเขา้ใจ (Extension) 
5.1) การสรา้งสถานการณท์ี่นกัเรียนตอ้งใชค้วามคิดสรา้งสรรค ์เป็นการสรา้งสถานการณ์

ที่ตอ้งการใหน้กัเรียนใชค้วามคิดและสรา้งสรรค ์
5.2) การสรา้งโอกาสใหน้ าความรูไ้ปใชใ้นชีวิตประจ าวัน เป็นการสรา้งโอกาสใหน้ักเรียน

น าความรูท้ี่เรียนรูไ้ปใชใ้นสถานการณจ์รงิ 
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6. การประเมิน (Assessment) 
6.1) การใช้การประเมินเพื่อวัดผลส าเร็จของการเรียนรู้ เป็นการใช้การประเมินเพื่อ

ตรวจสอบความเขา้ใจและการจ าของนกัเรียน 
6.2) การให้ค าแนะน าและค าชีแ้จง เป็นการให้ค าแนะน าและค าชีแ้จงเพื่อส่งเสริมการ

เรียนรูเ้พิ่มเติม 
พีระพล ชศูรีโฉม (2563, น.26) กล่าวว่า ขัน้ตอนของกระบวนการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิค

การเสรมิต่อการเรียนรูม้ี 6 ขัน้ตอน ไดแ้ก่ 
1. ขัน้การก าหนดวตัถปุระสงคก์ารเรียนรู ้
1.1 ก าหนดวตัถปุระสงคก์ารจดัการเรียนรูใ้หก้บัผูเ้รียนทราบ 
1.2 สรา้งความน่าสนใจหรือแรงจูงใจให้ผู้เรียนเห็นถึงความส าคัญของประโยชน์ของ

กิจกรรมการเรียนรูใ้นครัง้นี ้
2. ขัน้การสอนและการจดัเนือ้หาในการท ากิจกรรม 
2.1 ครูท าการสอนโดยใชรู้ปแบบการสอนต่างๆ เช่น การสาธิต การบรรยาย  
การยกตวัอย่าง การดภูาพเปา้หมายที่ตอ้งการศกึษา เป็นตน้ 
2.2 ครูใหผู้เ้รียนสงัเกตการเรียนรูจ้ากครูผูส้อน 
2.3 ครูและผูเ้รียนช่วยกนัสรุปขัน้ตอนการฝึก 
2.4 ผูเ้รียนจะไดร้บัการเสริมแรงทางบวกกับครูผู้สอนดว้ยค าพูดใหเ้กิดความเชื่อมั่นว่า

ตนเองสามารถปฏิบติังานใหส้  าเรจ็ได ้
3. ขัน้การจดักลุม่ผูเ้รียนจดักลุม่เพื่อท างานที่ไดร้บัมอบหมายจากครูผูส้อน 
4. ขัน้การวางแผนการท างาน และใหค้ าแนะหรือการปอ้นกลบั 
4.1 ผูเ้รียนแต่ละคนก าหนดแผนงานในการฝึกปฏิบติัใหช้ดัเจน 
4.2 ผูเ้รียนระบแุหลง่คน้ควา้ขอ้มลู การจดัล าดบัขัน้ตอนในการน าเสนอ 
4.3 ผูเ้รียนน าความคิดที่สรุปไวม้าเขียนเป็นผงัมโนทศัน ์
4.4 ผูเ้รียนในกลุม่ ผลดักนัตรวจสอบผลงานและแสดงความคิดเห็นของเพื่อนในกลุม่ 
5. ขั้นการฝึกปฏิบัติผู้เรียนลงมือฝึกปฏิบัติเสนอผลงานตามผังมโนทัศน์ที่กลุ่มตนเอง

ก าหนด 
6. ขัน้การประเมินผล 
6.1) ครูตรวจประเมินผลงานของผูเ้รียน 
6.2) ครูและเพื่อน ๆ ช่วยกนัใหค้ าแนะน ากบัผูเ้รียนในการปรบัปรุงงานในครัง้ต่อไป 
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Doolittle (1997 อ้างถึ งในสมทรง สุภ าพ , 2557, น.40) ได้ เสนอแนวคิด เก่ียวกับ
กระบวนการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคการเสรมิต่อการเรียนรู ้5 ขัน้ตอน ไดแ้ก่  

ขัน้ที่ 1 ขัน้น า ในขัน้นีจ้ะก าหนดเปา้หมายหรือวตัถุประสงคข์องการเรียน 
ขั้นที่ 2 ขั้นก่อนการเรียน ในขั้นนี ้เป็นการสรา้งปฏิสัมพันธ์ที่ดีให้เกิดขึน้ระหว่างครูกับ

นกัเรียน และนกัเรียนกบันกัเรียน 
ขัน้ที่ 3 ขัน้อ่าน ในขัน้นีใ้หน้กัเรียนใชว้ิธีอ่าน หลงัจากอ่านเสรจ็แลว้ครูจะใชเ้ทคนิคค าถาม

ตามระดบัขัน้ของการคิดที่ปรบัใชก้บัการอ่าน 
ขัน้ที่ 4 ขัน้ปฏิบติังาน ในขัน้นีน้กัเรียนจะท างานเป็นกลุ่มและอาจเป็นรายบุคคลบา้งตาม

ลกัษณะของงาน ถา้เป็นงานกลุม่ก็ตอ้งรว่มกนัวินิจฉยัค าตอบที่ถกูตอ้งและหาขอ้สรุปรว่มกนั และ 
ขัน้ที่ 5 ขัน้หลงัเรียน ในขัน้นีเ้ป็นการวดัผลและประเมินผล ไดแ้ก่ การประเมินผลงานโดย

ใชเ้กณฑท์ี่ตรงตามสภาพจรงิ 
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ตาราง 3 แสดงสรุปสงัเคราะหเ์ทคนิคการเสรมิต่อการเรียนรู ้

Vygotsky 
(1978) 

Rosenshine 
& Guenther 
(1992) 

Doolittle 
(1997) 

กหุลาบ     
ข่าขนัมะลี 
(2565) 

พีระพล 
ชศูรีโฉม 
(2563) 

ผลการ
สงัเคราะห ์

ขัน้ที่ 1 
ระดบัสงูของ
ผูส้อนที่
ปฏิสมัพนัธ์
กบัผูเ้รียน 

ขัน้ที่ 1. การ
เตรียมความ
พรอ้ม 
(Preparatio
n) 

ขัน้ที่ 1 ขัน้น า 
ในขัน้นีจ้ะ
ก าหนด
เปา้หมายของ
การเรียน 

ขัน้ที่ 1 การ 
น าเขา้สู่
บทเรียน 
และการ
ก าหนด 
วตัถุประสงค์
การเรียนรู ้

1. ขัน้การ
ก าหนด
วตัถุประสงค์
การเรียนรู ้

ขัน้ที่ 1 การ
เตรียมความ
พรอ้ม 

ขัน้ที่2ผูส้อน
ใหค้ าชีแ้นะ
ในเนือ้หาที่
อ่านกบั
ผูเ้รียน 

ขัน้ที่ 2. การ
น าเสนอ 
(Presentati
on) 

ขัน้ที่ 2 ขัน้
ก่อนการเรียน  

ขัน้ที่ 2 การ 
จดัการเรียนรู้
และ 
จดัเนือ้หาใน
การ 
ท ากิจกรรม 

2. ขัน้การ
สอนและการ
จดัเนือ้หาใน
การท า
กิจกรรม 

ขัน้ที่ 2 การ
สรา้ง
สถานการณ์
ปัญหา 

ขัน้ที่ 3 และ
ขัน้ที่ 
4 ผูเ้รียนเขา้
รว่มใน
กิจกรรมใน
กลุม่ขนาด
เล็ก 

ขัน้ที่ 3.การ
ฝึกปฏิบติั 
(Practice) 

ขัน้ที่ 3 ขัน้
อ่าน ในขัน้นี ้
ใหน้กัเรียนใช้
วิธีอ่าน
หลงัจากอ่าน
เสรจ็แลว้ครู
จะใชเ้ทคนิค
ค าถามตาม
ระดบัขัน้ของ
การคิดที่ปรบั
ใชก้บัการอ่าน 

ขัน้ที่ 3 การ 
ตรวจสอบ
ความรู ้ 
แนะน า และ
จดักลุม่ 

3. ขัน้การจดั
กลุม่ผูเ้รียน
จดักลุม่เพื่อ
ท างานที่
ไดร้บั
มอบหมาย
จากครูผูส้อน 

ขัน้ที่ 3 การ
เสรมิต่อการ
เรียนรู ้
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ตาราง 3 แสดงสรุปสงัเคราะหเ์ทคนิคการเสรมิต่อการเรียนรู ้(ต่อ) 

Vygotsky 
(1978) 

Rosenshine 
& Guenther 
(1992) 

Doolittle 
(1997) 

กหุลาบ     
ข่าขนัมะลี 
(2565) 

พีระพล 
ชศูรีโฉม 
(2563) 

ผลการ
สงัเคราะห ์

 4. การ
ทบทวน 
(Review) 

ขัน้ที่ 4 ขัน้
ปฏิบติังาน ใน
ขัน้นีน้กัเรียน
จะท างานเป็น
กลุม่และอาจ
เป็นราย 
บคุคลบา้ง
ตามลกัษณะ
ของงาน  

ขัน้ที่ 4 การ 
วางแผนการ 
ท างาน 
ประเมิน 
การท างาน
และ 
ใหผ้ล
ยอ้นกลบั 

4. ขัน้การวาง
แผนการ
ท างาน และ
ใหค้ าแนะ
หรือการ
ปอ้นกลบั 

ขัน้ที่ 4 การ
วางแผนและ
แกปั้ญหา 

 5. การขยาย
ความเขา้ใจ 
(Extension) 

ขัน้ที่ 5 ขัน้
หลงัเรียน ใน
ขัน้นีเ้ป็นการ
วดัผลและ
ประเมินผล  

ขัน้ที่ 5 การ
ให ้
อิสระผูเ้รียน
ได ้
ฝึกปฏิบติั 

5. ขัน้การฝึก
ปฏิบติัผูเ้รียน
ลงมือฝึก
ปฏิบติัเสนอ
ผลงานตาม
ผงัมโนทศันท์ี่
กลุม่ตนเอง
ก าหนด 

ขัน้ที่ 5 การ
ขยาย
ประสบการณ ์

 6. การ
ประเมิน 
(Assessmen
t) 

 ขัน้ที่ 6 การ
สรุป 
และ
ประเมินผล 

6. ขัน้การ
ประเมินผล 

ขัน้ที่ 6 การ
สรุปและ
ประเมินผล 

 
 
 



  42 

จากตารางที่ 3 ผูว้ิจัยท าการสังเคราะหเ์ทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู ้โดยพิจารณาจาก
ขัน้ตอนที่มีประเด็นไปในทิศทางเดียวกนัและเหมาะสมกบัเรื่องที่ผูว้ิจยัสนใจในการศึกษาครัง้นี ้คือ
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์
เรื่อง ทศนิยม โดยสงัเคราะหเ์ป็นวิธีการสอนได ้ดงันี ้

ขัน้ที่ 1 การเตรียมความพรอ้ม หมายถึง การกระตุน้ความสนใจและเชื่อมโยงความรูเ้ดิม
กบัเนือ้หาใหม่ เพื่อสรา้งทศันคติที่ดีต่อการเรียนรู ้

ขัน้ที่ 2 การสรา้งสถานการณปั์ญหา หมายถึง การน าเสนอโจทยค์ณิตศาสตรใ์นบริบทจริง 
เพื่อใหน้กัเรียนคิด วิเคราะห ์และหาวิธีแกปั้ญหาดว้ยตนเอง 

ขัน้ที่ 3 การเสรมิต่อการเรียนรู ้หมายถึง การใหค้ าแนะน าและการชีแ้นะจากครู เพื่อช่วยให้
นกัเรียนเห็นแนวทางการแกปั้ญหาไดช้ดัเจนขึน้ 

ขัน้ที่ 4 การวางแผนและแกปั้ญหา หมายถึง การที่นักเรียนร่วมกันก าหนดแนวทาง เลือก
วิธีแกท้ี่เหมาะสม และด าเนินการแกโ้จทยอ์ย่างเป็นขัน้ตอน 

ขัน้ที่ 5 การขยายประสบการณ ์หมายถึง การแลกเปลี่ยนวิธีคิดหรือแนวทางการแกปั้ญหา
กบัเพื่อน เพื่อสรา้งความเขา้ใจที่หลากหลายและลกึซึง้ยิ่งขึน้ 

ขั้นที่  6 การสรุปและประเมินผล หมายถึง การทบทวนแนวคิดที่ ได้เรียนรู้ วิเคราะห์
ขอ้ผิดพลาด และประเมินความเขา้ใจของนกัเรียน 

4.4 เทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู้ 
 Wood (1976 อา้งถึงในกุหลาบ ข่าขันมะลี, 2565, น.22-23) ไดอ้ธิบายแนวทาง

ในการเสรมิต่อการเรียนรูไ้ว ้6 วิธี สรุปไดด้งันี ้
1. การออกแบบกิจกรรม (Recruitment) เป็นขัน้แรกในการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ผูส้อน

ตอ้งเลือกกิจกรรมที่เหมาะสมมีกับผูเ้รียน โดยแจกแจงประเด็นที่ผูเ้รียนสนใจและเชื่อมโยงความ
สนใจเหลา่นัน้เขา้สูช่ิน้งานที่มอบหมาย เพื่อสรา้งแรงจงูใจใหผู้เ้รียนมีสว่นรว่มในการเรียนรู ้

2. การลดขนาดของงานใหย้่อยลง (Reduction in Degree of Freedom) เป็นการจัดการ
งานที่มีลกัษณะเป็นขัน้ตอนย่อย ๆ ที่ไม่มีความซบัซอ้น โดยที่ผูส้อนลดขนาดงานใหเ้หมาะสมกับ
ระดับความสามารถของผูเ้รียน เพื่อสะดวกต่อการใหข้อ้มูลยอ้นกลบั และในระยะแรกผูเ้รียนจะ
สามารถท าในสว่นที่ท าได ้ขณะที่ผูส้อนจะช่วยปฏิบติัในสว่นที่ผูเ้รียนยงัไม่สามารถท าได ้

3. การสรา้งแรงจูงใจอย่างต่อเนื่อง (Direction Maintenance) เป็นการรกัษาความสนใจ
ของผูเ้รียนใหค้งอยู่ตลอดเวลา โดยการจดังานที่มีความทา้ทาย และมีการยกระดบัความยากใหส้งู
กว่าระดบัที่ผูเ้รียนเพิ่งปฏิบติัไดส้  าเรจ็ เพื่อสง่เสรมิพฒันาความสามารถของผูเ้รียนอย่างต่อเนื่อง 
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4. การชี ้จุดส าคัญ (Marking Critical Features) เป็นการชี ้ให้ผู ้เรียนนั้นตระหนักถึง
คณุลกัษณะส าคญัที่แสดงใหเ้ห็นว่างานก าลงัด าเนินไปในทิศทางที่ถูกตอ้ง รวมทัง้แสดงใหเ้ห็นถึง
ขอ้บกพรอ่งหรือความคลาดเคลื่อนที่เกิดขึน้ เพื่อใหผู้เ้รียนปรบัปรุงและพฒันาอย่างเหมาะสม 

5. การควบคุมความข้องใจ (Frustration Control) เป็นการจัดการกับปัญหาหรือ
ความเครียดที่เกิดขึน้ในระหว่างการท างาน โดยผูส้อนตอ้งช่วยลดความวิตกกงัวลและปอ้งกนัไม่ให้
ผูเ้รียนรูส้ึกอายเมื่อเกิดความผิดพลาด ผูส้อนอาจเลือกใชส้ว่นที่ผูเ้รียนพอใจเป็นประโยชนเ์พื่อสรา้ง
ก าลงัใจ พรอ้มทัง้ใชว้ิธีการต่าง ๆ ในการลดความตึงเครียด และตอ้งระวงัไม่ใหผู้เ้รียนพึ่งพาผูส้อน
มากเกินไปจนสง่ผลต่อการพฒันาความสามารถที่แทจ้รงิ 

6. การสาธิต (Demonstration) เป็นการน าเสนอวิธีการแกปั้ญหาหรือแนวทางการปฏิบติั
โดยผ่านตัวอย่างที่ชัดเจน เพื่อเป็นตน้แบบในการเรียนรู ้ส่งเสริมใหผู้เ้รียนนั้นเกิดการเลียนแบบ
อย่างสรา้งสรรค ์และสามารถพฒันาคณุลกัษณะเฉพาะตวัไดอ้ย่างเหมาะสม 

Roehler และ Caution (1996 อ้างถึงในกนกวรรณ จิระศิริโชติ , 2565, น.16) ได้แบ่ง
เทคนิคของการเสรมิต่อการเรียนรูไ้ว ้5 ประการดงันี ้

1) การให้ค าอธิบาย (Offering Explanation) เป็นการช่วยเหลือการเรียนรูเ้พื่อช่วยให้
นกัเรียนเขา้ใจเก่ียวกบัเรื่องที่เรียน ใหรู้ใ้นเรื่องที่เรียน รูเ้งื่อนไขว่าท าไมตอ้งใชค้วามรูน้ัน้ ใชเ้มื่อไร
และใชอ้ย่างไร 

2) การสนบัสนุนใหน้กัเรียนเขา้มามีส่วนรว่ม (Inviting Students Participation) ใหโ้อกาส
นกัเรียนเขา้มามีสว่นรว่มในกระบวนการท่ีเกิดขึน้ โดยใหน้กัเรียนไดเ้ลา่ หรือตอบค าถามในสิ่งที่รู ้

3) การตรวจสอบความถูกตอ้งแสดงความชัดเจนชองความเขา้ใจของนักเรียน (Verifying 
and Clarifying Student Understandings) ครูตรวจสอบความเขา้ใจที่เกิดขึน้กบันกัเรียนว่ามีเหตุ
มีผลหรือไม่ถกูตอ้งชดัเจนหรือไม่ 

4) การเป็นตวัแบบของพฤติกรรมที่ตอ้งการ (Modeling of Desiring Behaviors) ไดแ้ก่ 
4.1) การคิดดัง ๆ  (Think-Aloud) เป็นการแสดงความคิดที่มีอยู่ใหป้รากฎออกมาชัดเจน 

เช่นครูแสดงความคิดเก่ียวกบัการแกปั้ญหาออกมาโดยการพดูตงั ๆ ใหน้กัเรียนท าตาม 
4.2) การพดูดงั ๆ (Talk-Aloud) เป็นการใชต้วัแบบของการถามค าถามตัง้ค าถามและการ

ใหข้อ้แนะน า 
4.3) การเป็นตัวแบบในการปฏิบัติ (Performance Modeling) ครูแสดงการท างานที่

สมบูรณ์โดยไม่ไดคิ้ดหรือพูดดัง ๆ เก่ียวกับการนั้น เช่น ครูแสดงตัวแบบท่าทางที่สนุกสนาน เช่น
การยิม้ หวัเราะ 
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5) การใหน้กัเรียนแสดงประเด็นหลกัฐานต่าง ๆ มาสนบัสนนุความคิด (Inviting Students 
to Contribute Clues) เป็นการใหน้ักเรียนหาหลกัฐานต่าง ๆ มาสนับสนุนความคิดของตนเองว่า
สมเหตสุมผลหรือไม่ รว่มกนัอภิปรายถึงประเด็นนัน้ ๆ โตแ้ยง้กนัดว้ยเหตผุล เช่น  ครูจะให ้นกัเรียน
บอกความหมายของการเปรียบเทียบ และระบถุึงประเด็นที่แตกต่างกนั  

จากเทคนิควิธีในการเสริมต่อการเรียนรูข้องการศึกษาหลายท่าน จึงสรุปได้ว่าเทคนิค
วิธีการเสริมต่อการเรียนรูจ้ะประกอบดว้ย การใชค้ าถาม การใหค้ าอธิบาย การสาธิตขัน้ตอนให้
ชดัเจน ใชใ้บงานเขา้มาช่วย และมีการตรวจสอบความเขา้ใจของนกัเรียน 

4.5 ประโยชนข์องการใช้เทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู้ 
สมทรง สภุาพ (2557, น.46) ไดก้ลา่วถึงประโยชนข์องการใชเ้ทคนิคการเสรมิต่อการเรียนรู้

ไวด้งันี ้
1. การสอนแบบเสริมต่อการเรียนรู ้ช่วยใหน้ักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียน กระตุน้ผูเ้รียน

โดยการสรา้งความรูพ้ืน้ฐานและสรา้งความรูใ้หม่ ในการท างานกับผูเ้รียนที่มีความภูมิใจต ่าใน
ตัวเองหรือผูเ้รียนที่มีความบกพร่องในการเรียน ตอ้งหาโอกาสเสริมในทางบวกแก่นักเรียน และ
เสรมิสรา้งแรงจงูใจแก่ผูเ้รียนท าใหผู้เ้รียนอยากเรียน และลดความสบัสนของผูเ้รียน(Stuyf,2002) 

2. การสอนแบบเสริมต่อการเรียนรู ้เป็นกิจกรรมที่จดัในการเรียนการสอน จะช่วยสามารถ
พฒันาการเรียนภาษาองักฤษใหม้ีประสิทธิกาพ เพื่อใหผู้เ้รียนมีอิสระในการเรียนรูข้องการใชภ้าษา
อย่างเพิ่มขึน้ ซึ่งลกัษณะพิเศษของการเสริมต่อการเรียน เนื่องจากการเสริมต่อการเรียนรูช้่วยให้
ผูเ้รียนสามารถท างานโคยล าพังและบรรลุผลส าเร็จในการท างานที่วางไว ้(Foley 1994;Johnson 
1995; Slavin 1994) 

3. การเสริม ต่อการเรียนเป็นการสร้างแรงจูงใจต่อผู้เรียนท าให้ผู ้เรียนเกิดความ
กระตือรือรน้ในการเรียน (Stuyf,  2002) นอกจากนีก้ารเสริมต่อการเรียนเป็นกลวิธีการเรียนที่
ส่งเสริมให้ผูเ้รียนไดเ้รียนรูด้ว้ยตนเอง โดยไดร้บัความช่วยเหลือจากผูม้ีความสามารถมากกว่า
จนกระทั่งผูเ้รียนสามารถเรียนรูไ้ดโ้ดยล าพงั (Bruner 1983) 

4.6 งานวิจัยทีเ่กี่ยวข้องกับเทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู้ 
กนกวรรณ จิระศิริโชติ (2565) ไดศ้ึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูค้ณิตศาสตรโ์ดยใช้

แนวคิดการเสริมต่อการเรียนรูท้ี่มีต่อความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตรข์องนกัเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โดยมีความมุ่งหมาย 1) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ์เรื่อง โจทยปั์ญหาเศษส่วน ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 5 โดยการจดัการเรียนรู้
โดยใชแ้นวคิดการเสริมต่อการเรียนรูก้บัเกณฑร์อ้ยละ 70 2) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์เรื่อง โจทยปั์ญหาเศษส่วน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 หลัง
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เรียนและก่อนเรียนโดยวิธีการจดัการเรียนรูโ้ดยใชแ้นวคิดการเสรมิต่อการเรียนรู ้ กลุ่มตวัอย่างที่ใช้
ในการวิจยั คือนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 5 มีนักเรียนเขา้ร่วมโครงการวิจยั 42 คน ปีการศึกษา 
2565 โรงเรียนวัดพระปฐมเจดีย์ (มหินทรศึกษาคาร) จังหวัดนครปฐม เลือกกลุ่มตัวอย่างแบบ
เจาะจง (Purposive sampling) เครื่องมือที่ใชใ้นการวิจัย ประกอบดว้ย 1) แผนการจัดการเรียนรู้
โดยใชแ้นวคิดการเสริมต่อการเรียนรู ้เรื่อง โจทยปั์ญหาเศษสว่น ส าหรบันกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปี
ท่ี 5 2) แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง โจทยปั์ญหาเศษส่วน ของ
นกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่5 3) แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  5 เรื่อง โจทย์ปัญหาเศษส่วน ค่าสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห ์
ประกอบดว้ย รอ้ยละ ค่าเฉลี่ยเลขคณิต สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน t-test for one sample และ t-test 
for dependent sample ผลการวิจยัพบว่า 1) ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง โจทย์
ปัญหาเศษส่วนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 หลงัการจัดกิจกรรมการเรียนรูโ้ดยใชแ้นวคิด
การเสริมต่อการเรียนรูสู้งกว่าเกณฑ์รอ้ยละ 70 หรือ 7 คะแนน จากคะแนนเต็ม 10 คะแนน มี
นยัส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) นักเรียนที่เรียนโดยวิธีการจัดการเรียนรูโ้ดยใชแ้นวคิดการเสริม
ต่อการเรียนรูม้ีความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์เรื่อง โจทยปั์ญหาเศษส่วน หลัง
เรียนสงูกว่าก่อนเรียนอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

กุหลาบ ข่าขันมะลี (2565) ไดศ้ึกษาการพัฒนาการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคการเสริมต่อ
การเรียนรูเ้พื่อส่งเสริมความคิดสรา้งสรรคใ์นรายวิชาการงานอาชีพ ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 
3 โดยใชแ้บบแผนการทดลองแบบรองรบัภายใน โดยมีความมุ่งหมาย 1) เพื่อพัฒนาการจัดการ
เรียนรูด้้วยเทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูท้ี่ส่งเสริมความคิดสรา้งสรรค์ของนักเรียนแล  2 เพื่อ
เปรียบเทียบความคิดสรา้งสรรคข์องนักเรียนที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคการเสริมต่อการ
เรียนรู ้เมื่อวดัก่อนเรียนและหลงัเรียน โดยใชแ้บบแผนการทดลองแบบรองรบัภายใน กลุม่ตวัอย่าง
คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3 โรงเรียนป่าแดงหนองฮูหนองตอโนนไทย ปีการศึกษา 2565 
จ านวน 17 คน ซึ่งไดม้าโดยวิธีการสุ่มแบบหลายขัน้ตอน เครื่องมือที่ใชใ้นการวิจัย ไดแ้ก่ 1) แบบ
สัมภาษณ์ครูผู้สอนคหกรรมและนักปราชญ์ในท้องถิ่น 2) แผนการจัดการเรียนรู ้3) แบบวัด
ความคิดสร้างสรรค์ จ านวน 4 ข้อ สร้างตามแนวคิดของ Torrance (1964) 4) แบบสังเกต
พฤติกรรมความคิดสรา้งสรรคข์องนกัเรียน และ 5) แบบสมัภาษณค์วามคิดสรา้งสรรคข์องนกัเรียน
วิเคราะหข์อ้มูลเชิงปริมาณดว้ย ค าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ทดสอบสมมติฐานดว้ย การ
วิเคราะหค์วามแปรปรวนพหุคูณแบบทางเดียวโดยมีการวัดซ า้ (One-way MANOVA repeated 
measures) และค านวณค่า Hotelling's T" แบบวัดซ า้ ส่วนข้อมูลเชิงคุณภาพใช้การวิเคราะห์
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เนือ้หา ผลการวิจัยพบว่า 1) แผนการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู ้จ านวน 4 
แผน ผ่านการตรวจสอบคุณภาพโดยผูเ้ชี่ยวชาญ มีค่าเฉลี่ยอยู่ระหว่าง 4.53 - 4.75 ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานอยู่ระหว่าง 0.36 - 0.62 ซึ่งอยู่ในระดับมากที่สุดทั้งหมด และ 2) ผลการพัฒนาการ
จัดการเรียนรูด้้วยเทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูเ้มื่อน าไปใช้ พบว่า (1) นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย
ความคิดสรา้งสรรคใ์นภาพรวมและรายดา้น ไดแ้ก่ ดา้นความคิดคลอ่งแคลว่ ดา้นความคิดยืดหยุ่น 
ดา้นความคิดริเริ่ม และดา้นความคิดละเอียดลออ ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน แตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยคะแนนหลังทดลองสูงกว่าก่อนทดลองทุกด้าน (2) 
นักเรียนมีผลงานเป็นรูปธรรม มีความคิดแปลกใหม่ มีความประณีตสวยงาม ใช้งานได้จริง 
สามารถอธิบายและตอบค าถามเก่ียวกบัขัน้ตอนการท างานและความโดดเด่นของผลงานได ้

สมฤทัย โคตบุตโต (2564) ไดศ้ึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูค้ณิตศาสตรโ์ดยใช้
กลวิธีการเสริมต่อการเรียนรูเ้พื่อพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์เรื่อง 
หลักการนับเบื ้องต้นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  4 โดยมีความมุ่งหมาย 1) เพื่อศึกษา
ความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตรข์องนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง หลกัการ
นบัเบือ้งตน้ โดยใชก้ลวิธีการเสริมต่อการเรียนรู ้และ 2) เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนกัเรียนที่มีต่อ
การจดัการเรียนรู ้เรื่อง หลกัการนบัเบือ้งตน้ โดยใชก้ลวิธีการเสริมต่อการเรียนรู ้กลุ่มตัวอย่างที่ใช้
ในการวิจัย คือ นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนหนองน า้ใสพิทยาคม ที่ก าลงัศึกษาในภาค
เรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 1 หอ้งเรียน จ านวน 31 คน ที่ไดม้าจากการสุ่มแบบกลุ่ม จาก
จ านวนหอ้งเรียนทั้งหมด 4 หอ้ง เครื่องมือที่ใชใ้นการเก็บรวบรวมข้อมูลประกอบด้วย แผนการ
จัดการเรียนรูว้ิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง หลักการนับเบือ้งต้น โดยใช้กลวิธีการเสริมต่อการเรียนรู ้
จ านวน 10 แผน แบบทดสอบวดัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์เรื่อง หลกัการนบั
เบือ้งตน้ ดชันีความสอดคลอ้งของขอ้สอบกบัจุดประสงค ์มีค่าตัง้แต่ 0.67-1.00 และแบบสอบถาม
ความคิดเห็นของนกัเรียนที่มีต่อการจดัการเรียนรู ้เรื่องหลกัการนับเบือ้งตน้ โดยใชก้ลวิธีการเสริม
ต่อการเรียนรู ้การวิเคราะหข์อ้มลูใชค่้ารอ้ยละ ค่าเฉลี่ยเลขคณิต สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติ
ทดสอบค่าที ผลการวิจยัพบว่า 1) ความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตรข์องนกัเรียนชัน้
มธัยมศกึษาปีที่ 4 เรื่อง หลกัการนบัเบือ้งตน้ โดยใชก้ลวิธีการเสรมิต่อการเรียนรูส้งูกว่าเกณฑ ์60% 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ 2) นักเรียนส่วนใหญ่มีความคิดเห็นต่อการจัดการ
เรียนรู ้เรื่อง หลกัการนบัเบือ้งตน้ โดยใชก้ลวิธีการเสรมิต่อการเรียนรูใ้นภาพรวมอยู่ในระดบัมาก 

ศอภิญญา ทัศละมัย (2559) ได้ศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรเ์รื่อง      
ความน่าจะเป็น โดยใชก้ลวิธีการเสริมต่อการเรียนรู ้ส  าหรบันักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยมี
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ความมุ่งหมาย 1) เพื่อศึกษาประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรูว้ิชาคณิตศาสตรเ์รื่อง
ความน่าจะเป็น โดยใชก้ลวิธีการเสริมต่อการเรียนรู ้และ 2) เพื่อเปรียบเทียบสมรรถนะในการ
เรียนรูว้ิชาคณิตศาสตรท์ัง้ 5 ดา้น เรื่องความน่าจะเป็น ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 5 หลงัไดร้บั
การจัดกิจกรรมการเรียนรูค้ณิตศาสตร ์โดยใชก้ลวิธีการเสริมต่อการเรียนรูก้ับเกณฑร์อ้ยละ 60 
กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนเบญจมราชรงัสฤษฎิ์ จังหวัดฉะเชิงเทรา 
ภาคการศึกษาที่  2 ปีการศึกษา 2559 จ านวน 48 คน เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล
ประกอบดว้ย แบบวัดสมรรถนะดา้นการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์แบบวดัสมรรถนะดา้นการให้
เหตผุลทางคณิตศาสตร ์แบบวดัสมรรถนะดา้นการสื่อสารทางคณิตศาสตร ์แบบวดัสมรรถนะดา้น
การเชื่อมโยงความรูท้างคณิตศาสตร ์และแบบวัดสมรรถนะด้านการคิดริเริ่มสรา้งสรรค์ทาง
คณิตศาสตร ์เครื่องมือที่ใชใ้นการทคลองประกอบดว้ย แผนการจัดการเรียนรูว้ิชาคณิตศาสตร ์
เรื่องความน่าจะเป็น โดยใชก้ลวิธีการเสริมต่อการเรียนรู ้และแบบฝึกทักษะเรื่องความน่าจะเป็นที่
ผูว้ิจยัสรา้งขึน้ การวิเคราะหข์อ้มลูใชค่้าเฉลี่ยเลขคณิต สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่า
ที (t - test) ผลการวิจัยพบว่า 1) การจัดกิจกรรมการเรียนรูว้ิชาคณิตศาสตรเ์รื่องความน่าจะเป็น 
โดยใชก้ลวิธีการเสรมิต่อการเรียนรู ้มีประสิทธิภาพดา้นสมรรถนะในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์
สมรรถนะในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร ์สมรรถนะในการสื่อสารทางคณิตศาสตร ์และ
สมรรถนะในการคิดริเริ่มสรา้งสรรค์ทางคณิตศาสตรเ์ป็นไปตามเกณฑ์มาตรฐาน 70/70ส่วน
ประสิทธิภาพดา้นสมรรถนะในการเชื่อมโยงความรูท้างคณิตศาสตรไ์ม่เป็นไปตามเกณฑม์าตรฐาน 
70/70และ 2) นักเรียนที่ไดร้บัการจัดกิจกรรมการเรียนรูค้ณิตศาสตรโ์ดยใชก้ลวิธีการเสริมต่อการ
เรียนรูเ้รื่อง ความน่าจะเป็น มีสมรรถนะในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์สมรรถนะในการให้
เหตุผลทางคณิตศาสตร ์สมรรถนะในการสื่อสารทางคณิตศาสตร ์และสมรรถนะในการคิดริเริ่ม
สรา้งสรรค์ทางคณิตศาสตร ์ผ่านเกณฑ์รอ้ยละ 60 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ส่วน
สมรรถนะในการเชื่อมโยงความรูท้างคณิตศาสตร ์ต ่ากว่าเกณฑ์รอ้ยละ 60 อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถติท่ีระดบั .05 

Sufyani Prabawanto (2017) ไดศ้ึกษาการเสริมสรา้งโจทยค์ณิตศาสตรข์องนักเรียนการ
แกค้วามสามารถผ่านการสอนดว้ยอภิปัญญาวิธีการเสริมต่อการเรียนรู ้โดยมีความมุ่งหมาย เพื่อ
ศกึษาการเพิ่มประสิทธิภาพการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตรข์องนกัเรียนผ่านการสอนโดยใชแ้นวอภิ
ปัญญาวิธีการเสริมต่อการเรียนรู ้การวิจัยครัง้นีใ้ชก้ารออกแบบกึ่งทดลองควบคุมก่อน -หลงัการ
ทดสอบ อาสาสมัครเป็นครูโรงเรียนประถมศึกษาก่อนวยัเรียนในมหาวิทยาลยัของรฐัในบนัดุง ใน
การศึกษานีม้ีสองกลุม่: กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคมุ กลุ่มทดลองประกอบดว้ยนกัเรียนจ านวน 60 
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คนที่ไดร้บัการสอนคณิตศาสตรภ์ายใตแ้นวอภิปัญญาวิธีการเสริมต่อการเรียนรู ้ในขณะที่กลุ่ม
ควบคุมประกอบดว้ยนักเรียนจ านวน 58 คนที่ไดร้บัการสอนคณิตศาสตรภ์ายใตแ้นวทางโดยตรง 
นกัเรียนถูกแบ่งออกเป็นสามประเภทตามความสามารถทางคณิตศาสตรก์่อนหนา้ ไดแ้ก่ สงู กลาง 
และต ่า เครื่องมือรวบรวมขอ้มลูประกอบดว้ยเครื่องมือทดสอบการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์เมื่อ
ใชก้ารทดสอบความแตกต่างเฉลี่ย ขอ้สรุปของการวิจัย 2 ประการคือ 1) มีความแตกต่างอย่างมี
นัยส าคัญในการเพิ่มประสิทธิภาพการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตรร์ะหว่างนักเรียนที่เข้าเรียน
หลักสูตรภายใต้แนวทางฐานด้วยอภิปัญญาวิธีการเสริมต่อการเรียนรู ้และนักเรียนที่เข้าร่วม
หลกัสตูรภายใตแ้นวทางโดยตรง และ2) ไม่มีผลปฏิสมัพนัธท์ี่มีนยัส าคญัของแนวทางการสอนและ
ระดับความสามารถโดยพิจารณาจากความสามารถทางคณิตศาสตรก์่อนหน้าที่มีต่อการเพิ่ม
ประสิทธิภาพในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตรข์องนกัเรียน 

S Arifin (2020) ไดศ้ึกษาการเสริมต่อการเรียนรูใ้นการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์โดย
งานวิจัยนีเ้ป็นการศึกษาเชิงพรรณนาที่มุ่งอธิบายการเสริมต่อการเรียนรูท้ี่ครูด าเนินการในการ
ช่วยเหลือนักเรียนและกลยุทธ์ในการแกปั้ญหาของนักเรียน การวิจัยนีเ้ป็นนักเรียน Grade 9 ของ
โรงเรียนมัธยมตน้หมายเลข 3 ปาเล็มบัง จ านวน 20 คน เครื่องมือที่ใชใ้นการศึกษาครัง้นี ้ไดแ้ก่ 
บนัทึกภาคสนาม เอกสารการสงัเกต ใบงานนกัเรียน และการสมัภาษณ ์จากผลการวิจยัพบว่าการ
เสรมิต่อการเรียนรูส้ามารถช่วยแกปั้ญหาของนกัเรียนได ้การเสรมิต่อการเรียนรูใ้นรูปแบบค าถามที่
เป็นลายลักษณ์อักษรและค าแนะน าทีละขั้นตอนถือเป็นสะพานในการแก้ปัญหา ฐานความ
ช่วยเหลือที่เริ่มตน้ดว้ยการร่างภาพอาจเป็นผลสะทอ้นของครูในการรูแ้นวคิดเก่ียวกบัภาพลกัษณ์
ของนกัเรียน ความแตกต่างในการแกปั้ญหาของนกัเรียนและกลยุทธข์องนกัเรียนไดร้บัอิทธิพลจาก
ความรูเ้ดิม ประสบการณ์เบือ้งหลงั ความสามารถทางปัญญา และความสามารถในการเขียนใน
ภาษาคณิตศาสตร ์

จากงานวิจยัที่เก่ียวขอ้ง สรุปว่า การจดัการเรียนรูด้ว้ยแนวคิดหรือเทคนิคการเสริมต่อการ
เรียนรูส้ามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์
และความคิดสรา้งสรรคข์องผูเ้รียนไดอ้ย่างมีนยัส าคญั ทัง้ในระดบัประถมศกึษา มธัยมศึกษา และ
ต่างประเทศ โดยกนกวรรณ จิระศิริโชติ (2565) สมฤทัย โคตบุตโต (2564) และศอภิญญา ทัศละ
มัย (2559) พบว่านักเรียนมีผลสัมฤทธิ์และความสามารถในการแก้ปัญหาคณิตศาสตรส์ูงกว่า
เกณฑห์ลงัเรียน ขณะที่กหุลาบ ข่าขนัมะลี (2565) ชีว้่าการเสริมต่อการเรียนรูช้่วยสง่เสรมิความคิด
สรา้งสรรค์ของผู้เรียนได้ ส่วนงานวิจัยต่างประเทศ เช่น Sufyani Prabawanto (2017) และ S. 
Arifin (2020) ยืนยันว่าการสอนโดยใชก้ารเสริมต่อการเรียนรูแ้ละกลวิธีอภิปัญญาช่วยพัฒนา
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ทกัษะการแกปั้ญหา และการวิเคราะหก์ลยทุธก์ารเรียนรูข้องนกัเรียนไดอ้ย่างชดัเจน สรุปไดว้่าการ
เสริมต่อการเรียนรูเ้ป็นแนวทางการจดัการเรียนรูท้ี่มีประสิทธิภาพและส่งผลเชิงบวกต่อการพฒันา
ผูเ้รียนทัง้ดา้นวิชาการและทกัษะการคิด. 

สรุปว่า การจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู ้หมายถึง การจดัการเรียนรูท้ี่
ปฏิสมัพนัธร์ะหว่างผูส้อนกบัผูเ้รียนในการใหค้วามช่วยเหลือและสนบัสนุนตามสภาพปัญหา ช่วย
ใหผู้เ้รียนสรา้งความรู ้ความเขา้ใจ แกปั้ญหาไดด้ว้ยตนเอง พัฒนาการเรียนรูไ้ปสู่ระดับที่สูงขึน้ มี
การก ากบัตนเอง และเกิดความเชื่อมั่นในตนเองมากขึน้ โดยมี 6 ขัน้ตอนดงันี ้

ขัน้ที่ 1 การเตรียมความพรอ้ม หมายถึง การกระตุน้ความสนใจและเชื่อมโยงความรูเ้ดิม
กบัเนือ้หาใหม่ เพื่อสรา้งทศันคติที่ดีต่อการเรียนรู ้

ขัน้ที่ 2 การสรา้งสถานการณปั์ญหา หมายถึง การน าเสนอโจทยค์ณิตศาสตรใ์นบริบทจริง 
เพื่อใหน้กัเรียนคิด วิเคราะห ์และหาวิธีแกปั้ญหาดว้ยตนเอง 

ขัน้ที่ 3 การเสรมิต่อการเรียนรู ้หมายถึง การใหค้ าแนะน าและการชีแ้นะจากครู เพื่อช่วยให้
นกัเรียนเห็นแนวทางการแกปั้ญหาไดช้ดัเจนขึน้ 

ขัน้ที่ 4 การวางแผนและแกปั้ญหา หมายถึง การที่นักเรียนร่วมกันก าหนดแนวทาง เลือก
วิธีแกท้ี่เหมาะสม และด าเนินการแกโ้จทยอ์ย่างเป็นขัน้ตอน 

ขัน้ที่ 5 การขยายประสบการณ ์หมายถึง การแลกเปลี่ยนวิธีคิดหรือแนวทางการแกปั้ญหา
กบัเพื่อน เพื่อสรา้งความเขา้ใจที่หลากหลายและลกึซึง้ยิ่งขึน้ 

ขั้นที่  6 การสรุปและประเมินผล หมายถึง การทบทวนแนวคิดที่ ได้เรียนรู้ วิเคราะห์
ขอ้ผิดพลาด และประเมินความเขา้ใจของนกัเรียน 

5.เทคนิคเพ่ือนคู่คิด (Think-Pair-Share) 
5.1 ความหมายของเทคนิคเพ่ือนคู่คิด (Think-Pair-Share) 
Shih & Reynolds (2012, p.224) กล่าวว่า Think-Pair-Share หรือเทคนิคเพื่อนคู่คิด เป็น

กระบวนการเรียนรูแ้บบร่วมมืออย่างเป็นไม่ทางการ (Informal cooperative learning) ครูอาจใช้
เทคนิคนีเ้ฉพาะขั้นตอนใดขั้นตอนหนึ่งของการเรียนการสอน หรือเรื่องใดเรื่องหนึ่งในหน่วยการ
เรียนนั้น  เทคนิคนี ้พัฒนาโดย Frank Lyman แห่งมหาวิทยาลัยแมรี่แลนด์ (University of 
Maryland) ในปี 1981 กระบวนการเพื่อนคู่คิดได้รับการออกแบบมาเพื่อให้นักเรียนได้มีเวลา
ส าหรบัการคิดเก่ียวกับหัวขอ้ที่ครูก าหนด ตามด้วยการจับคู่กับเพื่อนเพื่อปรึกษาหารือเก่ียวกับ
หวัขอ้ดงักลา่ว และในขัน้ตอนสดุทา้ยนกัเรียนจะสงัเคราะหแ์ละแบ่งปันความคิดกบักลุม่หรือเพื่อน
ในชัน้เรียน  
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Millis: & Cottell (1998, p.73-74 อา้งถึงในเพ็ญลดา ทูไ้พเราะ, 2559, น.28) ไดก้ล่าวถึง
เทคนิคเพื่อนคู่คิด (Think-Pair-Share) ซึ่งกล่าวถึงเทคนิคการเรียนรูแ้บบเพื่อนคู่คิดว่า ในการเริ่ม
กิจกรรมการเรียนการสอนแบบคู่คิดนัน้ ครูตัง้ค าถามที่ตอ้งการใชค้วามเขา้ใจ มกัเป็นค าถามแบบ
การสอบสวนใหน้กัเรียนคิดหาค าตอบดว้ยตนเองสกั 1-2 นาที จากนัน้ใหน้กัเรียนจบัคู่กบัเพื่อนรว่ม
ชัน้อีกคนหนึ่งเพื่ออภิปรายการตอบค าถามเมื่อไดข้อ้สรุปนกัเรียนยกมือเสนอค าตอบต่อเพื่อนในชัน้
เรียนและก่อนที่ครูจะใหน้กัเรียนคู่นัน้เสนอค าตอบควรรอเวลาใหน้กัเรียนคิดค าตอบใหไ้ดก้่อน และ
เพื่อใหน้กัเรียนมีโอกาสในการท่องค าตอบกบัเพื่อนก่อนที่จะพูดในชัน้เรียน เพื่อเพิ่มพูนทกัษะการ
สื่อสารทางวาจาและความมั่นใจ 

เทพบุตร หาญมนตรี (2563, น.25) กล่าวว่า เทคนิคเพื่อนคู่คิด หมายถึง เทคนิคของการ
จดัการเรียนรูแ้บบร่วมมือรูปแบบหนึ่ง ที่ใหน้ักเรียนไดคิ้ดอภิปราย และแกปั้ญหาร่วมกัน โดยเริ่ม
จากการที่ครูตัง้สถานการณ์ปัญหาหรือขอ้ค าถามใหแ้ก่นักเรียนทัง้ชัน้เรียน แลว้ใหน้กัเรียนแต่ละ
คิดหาค าตอบดว้ยตัวเองก่อน แลว้จึงน าค าตอบที่ไดน้ัน้ไปอภิปรายกับเพื่อนที่จับคู่เพื่อหาขอ้สรุป
ของสถานการณ์ปัญหาหรือขอ้ค าถาม และน าผลที่ไดน้ัน้ไปอภิปรายร่วมกันทัง้ชัน้เรียน เพื่อใหไ้ด้
ขอ้สรุปของสถานการณปั์ญหาหรือขอ้ค าถามจากชัน้เรียน 

ทิพย์วรรณ จันทรเ์ขียว. (2564, น.29-30) ได้ให้ความหมายของ เทคนิคเพื่อนคู่คิด ( 
Think-Pair-Share) ว่าเป็นการเรียนแบบร่วมมือเป็นกลุ่มที่ ไม่ไดม้ีการเตรียมไวก้่อนหน้าและใช้
เวลาไม่มากในการท ากิจกรรม โดยเริ่มจากผู้สอนตั้งค าถามที่ยาก ค าถามปลายเปิดหรือเป็น
ค าถามแบบการสอบสวนใหน้ักเรียนคิดหาค าตอบด้วยตนเอง ให้นักเรียนแต่ละคนคิดเก่ียวกับ
ปัญหาและวิธีการแกปั้ญหาใหน้กัเรียนคิดหาค าตอบดว้ยตนเองสกั แลว้น าค าตอบหรือวิธีการที่ ได้
ไปแลกเปลี่ยนกบัเพื่อนคู่ของตนเอง โดยอาจจะใชเ้วลาช่วงระยะหนึ่ง เช่น 5 นาที จนไดเ้ป็นค าตอบ
หรือวิธีการใหม่อีกครัง้ที่กระชับมากขึน้ ทา้ยที่สุดน าค าตอบหรือวิธีการไปแลกเปลี่ยนกับชัน้เรียน 
วิธีการนีเ้ป็นการส่งเสรมิความรบัผิดชอบรายบุคคล ซึ่งผูส้อนอาจเรียกนกัเรียนคนไหนก็ไดจ้ากการ
สุ่ม เพื่อใหน้ักเรียนอธิบายค าตอบหรือวิธีการของคู่ตนเอง คิดแลว้น าผลของความคิดแสดงความ
คิดเห็นรวมกนัในชัน้ เพื่อใหใ้นชัน้เรียนรว่มกนัอภิปราย โดยเทคนิคเพื่อนคู่คิด เป็นเทคนิคการเรียน
ที่สง่เสรมิการท างานเป็นทีม ควบคู่ไปกบัการเรียนรูใ้นเรื่องที่เรียนใหเ้กิดความเขา้ใจมากย่ิงขึน้ 

สรุปไดว้่าเทคนิคเพื่อนคู่คิด ( Think -Pair -Share) หมายถึง เทคนิคการเรียนแบบร่วมมือ
แบบหนึ่งที่ใหน้กัเรียนไดร้่วมกนัคิดอภิปราย แกปั้ญหาหรือคน้หาค าตอบร่วมกันซึ่งมีลกัษณะของ
กิจกรรม 3 ขั้นตอน คือ 1. ผูเ้รียนคิดหาค าตอบดว้ยตนเอง (Think) 2. ผูเ้รียนอภิปรายกับเพื่อนที่
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จบัคู่เพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็น (Pair) 3.ผูเ้รียนน าผลของความคิดแสดงความคิดเห็นรวมกนัใน
กลุม่ใหญ่หรือในชัน้เรียนเพื่อหาขอ้สรุปที่ถกูตอ้งรว่มกนัจากชัน้เรียน (Share) 

5.2 ขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคเพ่ือนคู่คิด  
Lyman (1981, p.109-113 อา้งถึงในทิพยว์รรณ จันทรเ์ขียว. 2564, น.30) กล่าวว่าการ

จดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเพื่อนคู่คิด Think-Pair-Share ประกอบดว้ยขัน้ตอนที่ 3ขัน้ตอน ดงันี ้
1) Think (การคิดเดี่ยว) ครูผูส้อนจะกระตุน้ดว้ยการตัง้ปัญหาเพื่อใหผู้เ้รียนคน้หาค าตอบ

มีเวลาใหเ้ขียนเพื่อเขียนค าตอบและใหน้กัเรียนไดคิ้ดไดค้ าตอบที่เหมาะสม 
2) Pair (การจบัคู่คิด หลงัจากนกัเรียนใชเ้วลาคิดแลว้ใหน้กัเรียนจบัคู่กบัเพื่อนเพื่อแบ่งปัน

ค าตอบและความคิดเห็นซึ่งกนัและกนั 
3) Share (การแบ่งปันความรู)้ นกัเรียนแลกเปลี่ยนและน าเสนอความรูท้ี่ไดจ้ากการคน้หา

ค าตอบปิดโอกาสใหน้กัเรียนไดแ้สดงออก รวมถึงสะทอ้นใหเ้ห็นถึงค าตอบ 
ทิพยว์รรณ จันทรเ์ขียว (2564, น.31) เพ็ญลดา ทูไ้พเราะ (2559, น.32) และอุษา ภิรมย์

รกัษ์ (2562, น.54) ไดก้ล่าวในลกัษณะใกลเ้คียงกันว่า ขัน้ตอนของการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิค
เพื่อนคู่คิด (Think-Pair-Share) ข้างต้นสรุปได้ว่า เป็นการจัดการเรียนรูโ้ดยเริ่มจากการที่ครูตั้ง
ค าถามและใหน้กัเรียนฝึกคิดดว้ยตนเองก่อนเป็นขัน้ตอนแรก หลงัจากนัน้ใหน้กัเรียนจบัคู่กบัเพื่อน  
2 คน เพื่อใหน้กัเรียนไดแ้ลกเปลี่ยนค าตอบแนวความคิดหรือวิธีแกปั้ญหาที่ไดซ้ึ่งกนัและกนั โดยมี
ขัน้ตอนการเรียนรู ้3 ขัน้ตอน ดงันี ้

1) การคิดเดี่ยว (Think) เป็นขัน้ตอนการคิดที่จะกระตุน้ความคิดของนกัเรียนโดยครูผูส้อน
เป็นผูส้รา้งค าถามหรือสถานการณใ์หน้กัเรียนไดค้น้หาค าตอบหรือแนวทางในการหาค าตอบ 

2) การจับคู่ คิด (Pair) เป็นขั้นตอนการคิดที่ เปิดโอกาสให้นักเรียนจับคู่ เพื่ อนเพื่ อ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และรว่มกนัอภิปรายเก่ียวกบัปัญหาระหว่างคู่ของตนเอง 

3) การแลกเปลี่ยนความคิด (Share) เป็นขัน้ตอนการคิดขัน้ตอนสดุทา้ยที่จะใหน้กัเรียนได้
น าเสนอ อภิปรายและแลกเปลี่ยนความรู ้ความคิดเห็นกบันกัเรียนทัง้หอ้งเรียน 

5.3 ประโยชนข์องการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคเพ่ือนคู่คิด  
Lyman (1987, p.1-2 อา้งถึงในทิพยว์รรณ จันทรเ์ขียว. 2564, น.31) ไดก้ล่าวถึงขอ้ดีของ

การจัดการเรียนรูด้้วยเทคนิคเพื่อนคู่คิด (Think-Pair-Share) ดังต่อไปนี ้เป็นเทคนิคการจัดการ
เรียนรูท้ี่น าไปใชไ้ดร้วดเร็ว ไม่ตอ้งใชเ้วลาในการเตรียมการมากเนน้การถามตอบเพื่อกระตุน้ความ
สนใจดา้นความรู ้ดึงความสนใจของนักเรียนที่ ไม่กลา้แสดงออกใหก้ลต้อบ โดยไม่ตอ้งลุกขึน้ต่อ
หนา้เพื่อนรว่มชัน้เรียนและกระตุน้ให ้นกัเรียนกลา้ตอบค าถามได ้
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อุษา ภิรมยร์กัษ์. (2562, น.53-54) ไดท้ าการศึกษาประโยชนข์องการจัดการเรียนรูด้ว้ย
เทคนิคเพื่อนคู่คิด พบว่ามีนักวิชาการกล่าวถึงประโยชนข์องการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเพื่อน
คู่คิด สามารถสรุปไดด้งันี ้(Eison, 2008; F. Lyman, 1987; บศุรา สวนส าราญ, 2554; วิภาวดี วงศ์
เลิศ, 2544) 

1. เป็นเทคนิคที่ใช้ไดอ้ย่างรวดเร็ว เนื่องจากไม่ต้องใช้เวลาเตรียมการมาก ครูสามารถ
น าไปปรบัใชไ้ดท้นัที 

2. ส่งเสริมการมีปฏิสมัพนัธ ์ผูเ้รียนกลา้แสดงออกและมั่นใจมากขึน้ และไม่กงัวลว่าตนเอง
จะผิดพลาด 

3. ช่วยให้ผู้เรียนสามารถประมวลความคิด ก่อนน าไปแลกเปลี่ยนกับผู้อ่ืน ท าให้การ
สื่อสารมีเหตผุลยิ่งขึน้ 

4. สรา้งการเรียนรูท้ี่มีความหมาย ผูเ้รียนสามารถน าไปใชท้ัง้ในวิชาเดียวกันหรือต่างกัน 
ในชีวิตจรงิ และการท างานรว่มกนักบัผูอ่ื้น 

5. พัฒนาความคิดสรา้งสรรค ์โดยผูเ้รียนสามารถคน้ควา้และแกปั้ญหาดว้ยตนเอง พรอ้ม
ทัง้เลือกวิธีเรียนรูแ้ละตดัสินใจอย่างอิสระ 

6. ส่งเสริมการเรียนรูเ้ชิงลึก ผูเ้รียนสามารถจดจ าความรูไ้ดน้านขึน้และมีความเขา้ใจที่
ลกึซึง้ยิ่งกว่าเดิม 

7. พฒันาทกัษะทางสงัคมและการสื่อสาร ผ่านการอภิปราย ซกัถาม แลกเปลี่ยน และการ
ท างานรว่มกนักบัผูอ่ื้น 

8. ช่วยให้ผูเ้รียนเขา้ใจตนเอง ทั้งด้านจุดแข็งและข้อจ ากัด เพื่อปรบัปรุงและสามารรถ
พฒันาตนเองต่อไป 

 
9. ฝึกการเป็นผูพ้ดูและผูฟั้งที่ดี รวมถึงปลกูฝังการเปิดใจ รบัฟัง และยอมรบัความคิดเห็นที่

แตกต่าง 
10 .สรา้งผลงานที่มีคณุภาพ การท างานร่วมกนัของผูเ้รียนจะช่วยลดความผิดพลาดและ

เพิ่มประสิทธิภาพของงานใหม้ีคณุภาพมากขึน้ 
11. สามารถประยุกตใ์ชไ้ดห้ลากหลาย อาจใชเ้พียงวิธีเดียว หรือผสมผสานกบัวิธีการสอน

อ่ืนตามความเหมาะสม 
สรุปว่า ประโยชน์ของการจัดการเรียนรูด้้วยเทคนิคเพื่อนคู่คิด (Think-Pair-Share) เป็น

การเรียนแบบร่วมมือมีประโยชนใ์นการส่งเสริมใหน้กัเรียนทุกคนมีส่วนร่วมในการเรียน และท าให้
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นกัเรียนมีปฏิสมัพนัธซ์ึ่งและกนั การเรียนแบบรว่มมือในหอ้งเรียนจะเป็นการฝึกให ้นกัเรียนมีความ
รบัผิดชอบร่วมกนั มีการช่วยเหลือซึ่งกนัและกนั เกิดความมั่นใจในตัวเองและกลา้แสดงออก รูจ้ัก
คิด รูจ้กัแกปั้ญหา 

5.4 งานวิจัยทีเ่กี่ยวข้องกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิด 
เทพบุตร หาญมนตรี (2563) ไดศ้ึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค

เพื่อนคู่คิดเพื่อสง่เสรมิความสามารถในการแกป้ญหาทางคณิตศาสตร ์เรื่องดอกเบีย้และมลูค่าของ
เงินของนักเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยนีม้ีวัตถุประสงคเ์พื่อ 1) เพื่อพัฒนากิจกรรมการ
เรียนรูว้ิชาคณิตศาสตร ์เรื่องดอกเบีย้และมูลค่าของเงิน โดยใช้การจัดการเรียนรูแ้บบร่วมมือ
เทคนิคเพื่อนคู่คิด ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 5 ที่มีประสิทธิภาพสงูกว่าเกณฑ ์70/ 70 2) เพื่อ
เปรียบเทียบผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง ดอกเบีย้และมลูค่าของเงิน ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษา
ปีที่ 5 ระหว่างการจัดการเรียนแบบร่วมมือเทคนิคเพื่อนคู่คิด และการจัดการเรียนรูแ้บบปกติ 3) 
เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแกปั้ญหา เรื่อง ดอกเบีย้และมูลค่าของเงิน ของนักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ระหว่างการจัดการเรียนแบบร่วมมือเทคนิคเพื่อนคู่คิด และการจัดการเรียนรู้
แบบปกติ โดยกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในงานวิจัย ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5/5 และ 5/12 
โรงเรียนรอ้ยเอ็ดวิทยาลยั ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 75 คน ไดม้าโดยใชห้อ้งเรียน
เป็นหน่วยสุ่ม เลือกเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม กลุ่มละ 39 คน และ 36 คน ตามล าดับ 
เครื่องมือที่ใชใ้นงานวิจัย 2 ชนิด ไดแ้ก่ เครื่องมือที่ใชใ้นการทดลอง ประกอบดว้ยแผนการจัดการ
เรียนรู ้2 รูปแบบ คือ แผนการจัดการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิคเพื่อนคู่คิด และแผนการจัดการ
เรียนรูแ้บบปกติ รูปแบบละ 9 แผน รวมเวลา 9 ชั่วโมง และเครื่องมือที่ใชใ้นการก็บรวบรวมขอ้มลูมี 
2 ชนิด ประกอบดว้ย แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
จ านวน 25 ขอ้ และแบบทสอบวดัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์แบบอตันยัเขียน
ตอบ จ านวน 5 ข้อ สถิติที่ ใช้ในการวีเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ร้อยละ ส่วนเบี่ยงเบน
มาตราฐาน การทดสอบสมมติฐานโดยใช ้t-test independent ผลการวิจยัปรากฏดงันี ้1.แผนการ
จดักิจกรมการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิคเพื่อนคู่คิด เรื่องดอกเบีย้และมลูค่าของเงิน ของนกัเรียนชัน้
มธัยมศึกษาปีที่ 5 มีประสิทธิภาพ เท่ากบั 77.92/72.31 ซึ่งสงูกว่าเกณฑ ์70/70 2. นกัเรียนที่เรียน
ดว้ยการจดัการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิคเพื่อนคู่คิด เร่ืองดอกเบีย้เละมูลค่าของเงิน มีผลสมัฤทธิ์

ทางการเรียนสูงกว่านักเรียนที่เรียนดว้ยการจัดการเรียนรูแ้บบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดบั .01  3.นกัเรียนที่เรียนดว้ยการจดัการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิคเพื่อนคู่คิด เรื่องดอกเบีย้เละ
มูลค่าของเงิน มีความสามารถในการแกปั้ญหาสูงกว่านักเรียนที่เรียนดว้ยการจัดการเรียนรูแ้บบ
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ปกติอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .01 โดยสรุป การจดักิจกรรมการเรียนรูแ้บบร่วมมือเทคนิค
เพื่อนคู่คิด เรื่อง ดอกเบีย้และมูลค่าของเงิน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 มีประสิทธิภาพ
เหมาะสม ท าใหผ้ลสมัฤทธิ์ทางการเรียนของนกัเรียนสงูขึน้ และความสามารถในการแกปั้ญหาของ
นกัเรียนสงูขึน้ดว้ยจึงควรสนบัสนนุใหค้รูน าวิธีการนีไ้ปใชใ้นการจดัการเรียนรูต่้อไป 

อุษา ภิรมย์รักษ์  (2562) ได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตรด์้วยการจัดการเรียนรูแ้บบการสอนแนะให้รูคิ้ด (CGI) ร่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด 
(Think-Pair-Share) ส าหรบันกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 4 โดยมีความมุ่งหมาย 1) เพื่อเปรียบเทียบ
ความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตรก์่อน และหลงัเรียนดว้ยการจดัการเรียนรูแ้บบการ
สอนแนะใหรู้คิ้ด (CGI) ร่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด (Think-Pair-Share) 2) เพื่อศึกษาความคิดเห็น
ของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรูแ้บบการสอนแนะให้รูคิ้ด (CG) ร่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด 
(Think-Pair-Share) กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนรตันโกสินทรส์มโภช
บวรนิเวศศาลายา ในพระสังฆราชปถัมภ์ ซึ่งก าลังเรียนอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 
จ านวน 1 หอ้งเรียน จ านวนนักเรียน 34 คน โดยการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) 
โดยใชห้อ้งเรียนเป็นหน่วยสุ่มดว้ยวิธีการจบัสลาก เครื่องมือที่ใชใ้นการวิจยั คือ 1) แผนการจดัการ
เรียนรู ้2) แบบวัดความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์3)แบบสอบถามความคิดเห็น
ของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่มีต่อการจัดการเรียนรูแ้บบการสอนแนะใหรู้คิ้ด (CG) ร่วมกับ
เทคนิคเพื่อนคู่ คิด (Think-Pair-Share) การวิเคราะห์ข้อมูลใช้ค่าเฉลี่ย (M) ค่าส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (SD) และสถิติทดสอบที (t-test) แบบ Dependent ผลการวิจยัพบว่า 1) ความสามารถ
ในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตรข์องนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 4 หลงัเรียน (M = 30.82, SD = 
3.99) ด้วยการจัดการเรียนรูแ้บบการสอนแนะใหรู้คิ้ด (CGI) ร่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด (Think-
Pair-Share) สูงกว่าก่อนเรียน (M = 17.97, SD - 3.73) อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05     
2) ความคิดเห็นของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 4 ที่มีต่อการจดัการเรียนรูแ้บบการสอนแนะใหรู้คิ้ด 
(CG) รว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด (Think-Pair-Share) มีความคิดเห็นในภาพรวมอยู่ในระดบัมาก (M 
= 4.43, SD = 0.30) 

Khoerul UMAM (2017) ไดศ้ึกษาผลของรูปแบบการเรียนรูแ้บบร่วมมือคิด-คู่-แบ่งปันที่
ไดร้บัความช่วยเหลือดา้นไอซีทีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตรข์องนักเรียน
มธัยมศึกษาตอนตน้ โดยมีความมุ่งหมายเพื่อตรวจสอบประสิทธิผลของวิธีการทางคณิตศาสตรค์รู
ไดเ้ริ่มบูรณาการเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร (ICT) ดว้ย Think Pair Share รูปแบบการ
เรียนรูแ้บบร่วมมือเพื่อปรบัปรุงปัญหาทางคณิตศาสตรข์องนกัเรียนการแกปั้ญหาความสามารถใน
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การฝึกปฏิบติัในหอ้งเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน้ การศึกษาครัง้นีเ้ป็นการวิจัยเชิงทดลองดว้ย
การออกแบบกึ่งทดลอง กลุ่มตัวอย่างที่ใชใ้นการศึกษา ไดแ้ก่ นักเรียนในหอ้งเรียนจ านวน 36 คน
การทดลองและนกัเรียน 36 คนเพื่อการควบคมุหอ้งเรียน เครื่องมือที่ใชใ้นการศึกษาครัง้นีเ้ป็นการ
ทดสอบก่อนและหลงัการทดสอบ เครื่องมือนีจ้ัดท าขึน้ในรูปแบบเรียงความที่ออกแบบมาเพื่อวัด
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตรข์องนักเรียน วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติเชิง
พรรณนาและเชิงอนุมาน การคน้พบของเราแสดงใหเ้ราเห็นว่า (1) คิดคู่แบ่งปันรูปแบบการเรียนรู้
แบบร่วมมือที่ไดร้บัความช่วยเหลือดา้น ICT มีผลกระทบเชิงบวกต่อนักเรียนความสามารถในการ
แกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์(2) มีความแตกต่างเฉลี่ยที่มีนัยส าคัญทางสถิติความสามารถในการ
แกปั้ญหาทางคณิตศาสตรข์องนกัเรียนระหว่างชัน้เรียนทดลองและชัน้เรียนควบคมุ 

จากงานวิจัยที่เก่ียวขอ้ง สรุปว่า การจัดการเรียนรูแ้บบร่วมมือโดยใชเ้ทคนิคเพื่อนคู่คิดมี
ประสิทธิภาพในการส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตรอ์ย่างชดัเจน โดยเทพบุตร หาญมนตรี (2563) พบว่านักเรียนที่เรียนดว้ยเทคนิคเพื่อน
คู่คิดมีผลสมัฤทธิ์และทกัษะการแกปั้ญหาสงูกว่าการเรียนแบบปกติ อษุา ภิรมยร์กัษ ์(2562) ยืนยนั
ว่าการผสมผสานการสอนแนะใหรู้คิ้ด (CGI) กับเทคนิคเพื่อนคู่คิดช่วยเพิ่มความสามารถในการ
แก้ปัญหาและไดร้บัความคิดเห็นเชิงบวกจากนักเรียน ขณะที่ Khoerul UMAM (2017) แสดงให้
เห็นว่าการใช ้Think-Pair-Share ร่วมกับ ICT ส่งผลใหผู้เ้รียนมีพัฒนาการดา้นการแกปั้ญหาทาง
คณิตศาสตรดี์กว่ากลุ่มควบคุม สรุปได้ว่าเทคนิคเพื่อนคู่คิดและรูปแบบการเรียนรูร้่วมมือเป็น
แนวทางท่ีมีศกัยภาพในการพฒันาผูเ้รียนทัง้ดา้นผลสมัฤทธิ์และทกัษะการแกปั้ญหา 
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ตาราง 4 การบูรณาการเทคนิคการเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด 

เทคนิคการเสริมต่อการ
เรียนรู้ 

เทคนิคเพ่ือนคู่คิด  
(Think–Pair–Share) 

เทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู้
ร่วมกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิด 

ขัน้ที่ 1 การเตรียมความ
พรอ้ม ครูกระตุน้ความ
สนใจ เชื่อมโยงความรูเ้ดิม
กบัเนือ้หาใหม่ 

- ขัน้ที่ 1 การเตรียมความพรอ้ม 
หมายถึง ครูด าเนินกิจกรรมกระตุน้
ความสนใจ เช่น การตัง้ค าถาม
เชื่อมโยงกบัความรูเ้ดิม หรือการใช้
เกมคณิตศาสตร ์เพื่อใหน้กัเรียน
เกิดความพรอ้มและมีทศันคติที่ดี
ต่อการเรียนรู ้

ขัน้ที่ 2 การสรา้ง
สถานการณปั์ญหา 
ครูน าโจทยปั์ญหาจรงิมาให้
นกัเรียนคิดวิเคราะห ์

Think (การคิดเด่ียว) 
นกัเรียนพิจารณาโจทย ์คิด
หาวิธีแกด้ว้ยตนเอง 

ขัน้ที่ 2 สรา้งสถานการณปั์ญหา
โดยใชเ้รื่องเชิงคณิตศาสตร ์(การ
คิดเด่ียว : Think) หมายถึง ครู
น าเสนอโจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์
ที่อยู่ในบรบิทของชีวิตจรงิ เพื่อให้
นกัเรียนพิจารณา วิเคราะห ์และ
หาวิธีแกปั้ญหาดว้ยตนเอง ฝึก
กระบวนการคิดเชิงตรรกะและการ
แกปั้ญหา 

ขัน้ที่ 3 การเสรมิต่อการ
เรียนรู ้
ครูใหค้ าแนะน าและชีแ้นะ
แนวทาง 

- ขัน้ที่ 3 เสรมิต่อการเรียนรู ้(Pairing 
& Guidance) หมายถึง ครูให้
ค าแนะน าเก่ียวกบัแนวทางการแก้
โจทยปั์ญหา พรอ้มจบัคู่นกัเรียน
เพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและ
ช่วยกนัพฒันาวิธีคิด สง่เสรมิการ
เรียนรูแ้บบรว่มมือ 

 
 
 



  57 

ตาราง 4 การบูรณาการเทคนิคการเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด (ต่อ) 

เทคนิคการเสริมต่อการ
เรียนรู้ 

เทคนิคเพ่ือนคู่คิด  
(Think–Pair–Share) 

เทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู้
ร่วมกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิด 

ขัน้ที่ 4 การวางแผนและ
แกปั้ญหา 
นกัเรียนร่วมกนัก าหนด
แนวทางและแกปั้ญหา 

Pair (การจบัคู่คิด) 
นกัเรียนจบัคู่ หารือ 
แลกเปลี่ยนแนวคิด 
แกปั้ญหารว่มกนั 

ขัน้ที่ 4 การวางแผนแกปั้ญหาและ
แกปั้ญหา (การจบัคู่คิด : Pair) 
หมายถึง นกัเรียนแต่ละคู่ร่วมกนั
วางแผนแนวทางการแกปั้ญหา 
ตดัสินใจเลือกวิธีที่เหมาะสม และ
ด าเนินการแกโ้จทยปั์ญหาตาม
ขัน้ตอนที่ก าหนด พรอ้มทัง้
ตรวจสอบความถูกตอ้งของ
ค าตอบ 

ขัน้ที่ 5 การขยาย
ประสบการณ ์
นกัเรียนแลกเปลี่ยน
แนวทางกบัเพื่อนทัง้ชัน้ 

Share (การแลกเปลี่ยน
ความคิด) 
นกัเรียนน าเสนอผลการคิด 
แลกเปลี่ยนกบัเพื่อนทัง้ชัน้ 

ขัน้ที่ 5 ขยายประสบการณ ์(การ
แลกเปลี่ยนความคิด : Share) 
หมายถึง นกัเรียนแบ่งปันแนวคิด
และวิธีการแกปั้ญหาโดยการ
น าเสนอหนา้ชัน้เรียน หรืออภิปราย
รว่มกบัเพื่อนในกลุม่ เพื่อ
แลกเปลี่ยนมมุมองและเรียนรู้
แนวทางที่หลากหลาย 

ขัน้ที่ 6 การสรุปและ
ประเมินผล 
ครูทบทวนและประเมิน
ความเขา้ใจ 

- ขัน้ที่ 6 สรุปผลและประเมินผล 
หมายถึง ครูและนกัเรียนรว่มกนั
สรุปแนวทางการแกปั้ญหา 
วิเคราะหข์อ้ผิดพลาดที่อาจเกิดขึน้ 
และทบทวนแนวคิดที่ไดเ้รียนรู ้
พรอ้มทัง้ประเมินผลความเขา้ใจ
ของนกัเรียนผ่านแบบฝึกหดัหรือ
การสะทอ้นความคิดเห็น 
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สรุปว่า การจัดการเรียนรูด้้วยเทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด 
หมายถึง การจัดการเรียนรูท้ี่เกิดจากการสงัเคราะหเ์ทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู ้ร่วมกับเทคนิค
เพื่อนคู่คิด มาเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อให้นักเรียนเกิดความสามารถในการ
แก้ปัญหา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแก้โจทยปั์ญหาทศนิยม ของ
นกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 4 โดยมีขัน้ตอนในการจดักิจกรรม ดงันี ้

ขัน้ที่ 1 การเตรียมความพรอ้ม หมายถึง ครูด าเนินกิจกรรมกระตุน้ความสนใจ เช่น การตัง้
ค าถามเชื่อมโยงกบัความรูเ้ดิม หรือการใชเ้กมคณิตศาสตร ์เพื่อใหน้ักเรียนเกิดความพรอ้มและมี
ทศันคติที่ดีต่อการเรียนรู ้

ขั้นที่  2 สรา้งสถานการณ์ปัญหาโดยใช้เรื่องเชิงคณิตศาสตร ์(การคิดเด่ียว : Think) 
หมายถึง ครูน าเสนอโจทยปั์ญหาคณิตศาสตรท์ี่อยู่ในบริบทของชีวิตจริง เพื่อใหน้ักเรียนพิจารณา 
วิเคราะห ์และหาวิธีแกปั้ญหาดว้ยตนเอง ฝึกกระบวนการคิดเชิงตรรกะและการแกปั้ญหา 

ขัน้ที่ 3 เสริมต่อการเรียนรู ้(Pairing & Guidance) หมายถึง ครูใหค้ าแนะน าเก่ียวกับแนว
ทางการแกโ้จทยปั์ญหา พรอ้มจบัคู่นกัเรียนเพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและช่วยกนัพฒันาวิธีคิด 
สง่เสรมิการเรียนรูแ้บบรว่มมือ 

ขัน้ที่ 4 การวางแผนแกปั้ญหาและแกปั้ญหา (การจบัคู่คิด : Pair) หมายถึง นกัเรียนแต่ละ
คู่ร่วมกันวางแผนแนวทางการแก้ปัญหา ตัดสินใจเลือกวิธีที่เหมาะสม และด าเนินการแก้โจทย์
ปัญหาตามขัน้ตอนที่ก าหนด พรอ้มทัง้ตรวจสอบความถกูตอ้งของค าตอบ 

ขัน้ที่ 5 ขยายประสบการณ ์(การแลกเปลี่ยนความคิด : Share) หมายถึง นกัเรียนแบ่งปัน
แนวคิดและวิธีการแกปั้ญหาโดยการน าเสนอหนา้ชัน้เรียน หรืออภิปรายร่วมกบัเพื่อนในกลุ่ม เพื่อ
แลกเปลี่ยนมมุมองและเรียนรูแ้นวทางที่หลากหลาย 

ขัน้ที่ 6 สรุปผลและประเมินผล หมายถึง ครูและนกัเรียนรว่มกนัสรุปแนวทางการแกปั้ญหา 
วิเคราะหข์อ้ผิดพลาดที่อาจเกิดขึน้ และทบทวนแนวคิดที่ไดเ้รียนรู ้พรอ้มทัง้ประเมินผลความเขา้ใจ
ของนกัเรียนผ่านแบบฝึกหดัหรือการสะทอ้นความคิดเห็น 



 

บทที ่3 
วิธีด าเนินการวิจัย 

การวิจัยครัง้นีม้ีความมุ่งหมายเพื่อศึกษาผลการใชเ้ทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับ
เทคนิคเพื่อนคู่คิดท่ีส่งผลต่อความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 4 
โดยควบคมุดว้ยพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ซึ่งผูว้ิจยัไดด้  าเนินการวิจยัตามขัน้ตอน ดงันี ้

 1. การก าหนดประชากรและตวัอย่าง 
 2. การสรา้งเครื่องมือที่ใชใ้นการวิจยั 
 3. การด าเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอ้มลู 
 4. สถิติที่ใชใ้นการวิเคราะหข์อ้มลู 

1. การก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

1.1 ประชากรทีใ่ช้ในการวิจัย  
ประชากรที่ใชใ้นการวิจัยครัง้นี ้ คือ นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เครือข่ายที่ 37 สงักัด

ส านักงานเขตลาดกระบงั กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2567 จ านวน 4 โรงเรียน 
รวมนกัเรียน 361 คน 

1.2 ตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย 
ตัวอย่างที่ใชใ้นการวิจัยครัง้นี ้คือ นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่4 โรงเรียนวัดลาดกระบัง  

(ศีลาภิรตัอุปถัมภ์) สังกัดส านักงานเขตลาดกระบัง กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่2 ปีการศึกษา 
2567 จา นวน 2 ห้องเรียน จ านวน 61 คน ซึ่งก าหนดขนาดของกลุ่มตัวอย่างโดยใช้โปรแกรม 
G*Power ในการค านวณหาขนาดของกลุ่มตัวอย่างที่ เหมาะสม ผู้วิจัยก าหนดค่าอิทธิพลจาก
งานวิจยัของ Ahmad Zaki (2024) ที่มีค่าอิทธิพล (Effect size) เท่ากบั 1.076 ก าหนดสถิติทดสอบ
ประเภท F-test ดว้ยสถิติทดสอบส าหรบัการทดสอบตวัแปรพหุนาม และมีตวัอย่าง 2 กลุ่ม ก าหนด
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 อ านาจการทดสอบ (Power) เท่ากับ 0.80 อัตราส่วนการจัดสรร
ขนาดของกลุ่มตัวอย่าง 2 กลุ่ม (Allocation ratio) เท่ากับ 1 ซึ่งได้ผลการค านวนขนาดของกลุ่ม
ตัวอย่างเท่ากับกลุ่มละ 26 คน แต่ในทางปฏิบัติการด าเนินการวิจัยในโรงเรียนจริง จ าเป็นตอ้ง
ค านึงถึงความเป็นไปไดข้องจ านวนผูเ้รียนที่มีอยู่จรงิในแต่ละหอ้งเรียน เนื่องจากโรงเรียนที่สุ่มไดม้ี
นักเรียนในระดับชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เพียง 2 หอ้งเรียน และมีจ านวนนักเรียนในแต่ละหอ้งไม่
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เท่ากนั ผูว้ิจยัจึงใชท้ัง้สองหอ้งเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคมุตามล าดบั โดยไดจ้ านวนนกัเรียน
ในกลุ่มทดลอง 31 คน และกลุ่มควบคุม 30 คน โดยผูว้ิจยัมีขัน้ตอนการสุ่มตัวอย่างโดยใชว้ิธีการ
สุ่มตัวอย่างแบบหลายขั้นตอน (Multi-Stage Random Sampling) ในการได้มาซึ่งตัวอย่างที่มี
ความเหมาะสม ดงันี ้

ขัน้ตอนที่ 1 สุ่มตัวอย่างจากประชากรโดยใชว้ิธีการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster Random 
Sampling) ด้วยวิธีการจับสลากโรงเรียน โดยใช้โรงเรียนเป็นหน่วยในการสุ่ม  ได้ตัวอย่าง คือ 
โรงเรียนวดัลาดกระบงั (ศีลาภิรตัอปุถมัภ)์       

ขัน้ตอนที่ 2 สุ่มหอ้งเรียนเพื่อการวิจัย โดยใช้วิธีการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster Random 
Sampling) แต่เนื่องจากประชากรของโรงเรียนนีม้ี 2 หอ้ง จึงใชท้ัง้ 2 หอ้งเรียน 

ขั้นตอนที่  3 การก าหนดกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม (Random Treatment) โดยใช้
วิธีการสุม่อย่างง่าย (Simple Random Sampling) ดว้ยวิธีการจบัสลาก โดยใชห้อ้งเรียนเป็นหน่วย
ในการสุ่ม ก าหนดใหน้กัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 หอ้ง 1 จ านวน 31 คน เป็นกลุ่มทดลองที่ไดร้บั
การจัดกิจกรรมการเรียนรูโ้ดยใช้เทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด  และ
ก าหนดใหน้ักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 หอ้ง 2 จ านวน 30 คน เป็นกลุ่มควบคุมที่ไดร้บัการจัด
กิจกรรมการเรียนรูแ้บบปกติ โดยที่ตัวอย่างทั้งสองกลุ่มมีความเท่าเทียมกันเนื่องจากการจัด
หอ้งเรียนเป็นแบบคละความสามารถของนกัเรียน 

1.3 ขอบเขตเนือ้หา 
การวิจัยครัง้นี ้ใชเ้นือ้หาสาระการเรียนรูแ้กนกลางของกลุ่มสาระการเรียนรูค้ณิตศาสตร ์

(ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื ้นฐาน พุทธศักราช 2551         
สาระที่ 1 จ านวนและพีชคณิตระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  4 เรื่อง การแก้โจทย์ปัญหาทศนิยม        
โดยผูว้ิจยัไดเ้รียงล าดบัเนือ้หาที่ใชใ้นการทดลอง ไดแ้ก่   

1) การวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 
2) การวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการลบทศนิยม 
3) การแสดงวิธีหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 
4) การแสดงวิธีหาค าตอบโจทยปั์ญหาการลบทศนิยม 
5) การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม 2 ขัน้ตอน 
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2. การสร้างเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

2.1 เคร่ืองมือทีใ่ช้ในการวิจัย 
การศึกษาผลการใช้เทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิดที่ส่งผลต่อ

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์
เครื่องมือที่ใชใ้นการศกึษาครัง้นี ้แบ่งออกเป็น 2 ประเภท ดงันี ้

1) เครื่องมือที่ใชใ้นการด าเนินทดลอง ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู ้เรื่อง การแก้โจทย์
ปัญหาทศนิยม ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 4 แบ่งออกเป็น 2 แผน ไดแ้ก่ 

1.1) แผนการจดัการเรียนรูโ้ดยใช้เทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด
เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 4  

1.2) แผนการจัดการเรียนรูโ้ดยใชว้ิธีปกติ เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของนักเรียน
ชัน้ประถมศกึษาปีที่ 4 

2) เครื่องมือที่ใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มลู แบ่งออกเป็น 5 ฉบบั ไดแ้ก่  
2.1) แบบทดสอบพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ซึ่งมีเนือ้หาเก่ียวกบัการบวก การลบ 

การคณูและการหารจ านวนเต็ม และเศษสว่น เป็นแบบทดสอบแบบปรนยั จ านวน 25 ขอ้  
2.2) แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์เป็นแบบทดสอบ

แบบอตันยั จ านวน 5 ขอ้ 
2.3) แบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแกโ้จทยปั์ญหา

ทศนิยม ส าหรบันกัเรียนชัน้ ประถมศกึษาปีที่ 4 เป็นแบบทดสอบแบบปรนยั จ านวน 30 ขอ้ 
2.4) แบบสมัภาษณ์การเรียนรูข้องนกัเรียนจากการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการ

เรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด 
2.5) แบบสังเกตการเรียนรูข้องนักเรียนจากการจัดการเรียนรูด้้วยเทคนิคเสริมต่อการ

เรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด 

2.2 ขั้นตอนในการสร้างเคร่ืองมือที่ใช้ในการด าเนินการทดลอง 

1. การสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 
ผูว้ิจัยด าเนินการสรา้งและหาคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรูว้ิชาคณิตศาสตร ์ของ

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม โดยจัดท าแผนการเรียนรูโ้ดยใช้
เทคนิคการเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิดตามล าดบัขัน้ตอนดงันี ้
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1.1 ศึกษาหลกัสตูรสถานศึกษาของโรงเรียนวดัลาดกระบงั (ศีลาภิรตัอปุถัมภ)์ ส านกังาน
เขตลาดกระบงั กรุงเทพมหานคร โดยอิงตามหลกัสตูรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐานพทุธศกัราช 
2551 (ฉบบัปรบัปรุง พ.ศ.2560) กลุ่มสาระการเรียนรูค้ณิตศาสตร ์ชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 สาระที่ 1 
จ านวนและพีชคณิต เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม 

1.2 ก าหนดโครงสรา้งเนือ้หาและเวลาในการจดัการเรียนรู ้ในแผนการจดัการเรียนรูโ้ดยใช้
เทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด จ านวน 8 แผนการเรียนรู ้รวมระยะเวลา 8 
ชั่วโมง แบ่งเป็น 4 ชั่วโมงต่อสปัดาห ์ 

1.3 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เก่ียวขอ้งกับการจัดการเรียนรูโ้ดยใช้เทคนิคการ
เสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด สรุปไดว้่า การจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคการเสริมต่อ
การเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด ประกอบดว้ย 6 ขัน้ไดแ้ก่  

ขัน้ที่ 1 การเตรียมความพรอ้ม หมายถึง ครูด าเนินกิจกรรมกระตุน้ความสนใจ เช่น การตัง้
ค าถามเชื่อมโยงกบัความรูเ้ดิม หรือการใชเ้กมคณิตศาสตร ์เพื่อใหน้ักเรียนเกิดความพรอ้มและมี
ทศันคติที่ดีต่อการเรียนรู ้

ขั้นที่  2 สรา้งสถานการณ์ปัญหาโดยใช้เรื่องเชิงคณิตศาสตร ์(การคิดเด่ียว : Think) 
หมายถึง ครูน าเสนอโจทยปั์ญหาคณิตศาสตรท์ี่อยู่ในบริบทของชีวิตจริง เพื่อใหน้ักเรียนพิจารณา 
วิเคราะห ์และหาวิธีแกปั้ญหาดว้ยตนเอง ฝึกกระบวนการคิดเชิงตรรกะและการแกปั้ญหา 

ขัน้ที่ 3 เสริมต่อการเรียนรู ้(Pairing & Guidance) หมายถึง ครูใหค้ าแนะน าเก่ียวกับแนว
ทางการแกโ้จทยปั์ญหา พรอ้มจบัคู่นกัเรียนเพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและช่วยกนัพฒันาวิธีคิด 
สง่เสรมิการเรียนรูแ้บบรว่มมือ 

ขัน้ที่ 4 การวางแผนแกปั้ญหาและแกปั้ญหา (การจบัคู่คิด : Pair) หมายถึง นกัเรียนแต่ละ
คู่ร่วมกันวางแผนแนวทางการแก้ปัญหา ตัดสินใจเลือกวิธีที่เหมาะสม และด าเนินการแก้โจทย์
ปัญหาตามขัน้ตอนที่ก าหนด พรอ้มทัง้ตรวจสอบความถกูตอ้งของค าตอบ 

ขัน้ที่ 5 ขยายประสบการณ ์(การแลกเปลี่ยนความคิด : Share) หมายถึง นกัเรียนแบ่งปัน
แนวคิดและวิธีการแกปั้ญหาโดยการน าเสนอหนา้ชัน้เรียน หรืออภิปรายร่วมกบัเพื่อนในกลุ่ม เพื่อ
แลกเปลี่ยนมมุมองและเรียนรูแ้นวทางที่หลากหลาย 

ขัน้ที่ 6 สรุปผลและประเมินผล หมายถึง ครูและนกัเรียนรว่มกนัสรุปแนวทางการแกปั้ญหา 
วิเคราะหข์อ้ผิดพลาดที่อาจเกิดขึน้ และทบทวนแนวคิดที่ไดเ้รียนรู ้พรอ้มทัง้ประเมินผลความเขา้ใจ
ของนักเรียนผ่านแบบฝึกหัดหรือการสะท้อนความคิดเห็น1.4 ด าเนินการเขียนแผนการจัดการ
เรียนรูท้ี่ใชเ้ทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 



  63 

4 เรื่อง การแก้โจทย์ปัญหาทศนิยม โดยจัดท าแผนการจัดการเรียนรูจ้  านวน 8 แผนการเรียนรู ้
จ านวน 8 ชั่วโมง โดยมีรายละเอียดในแผนจดัการเรียนรู ้ดงันี ้  

1.4.1 สาระการเรียนรู ้มาตรฐานการเรียนรู ้
1.4.2 ตวัชีว้ดั/ผลการเรียนรู ้
1.4.3 สาระส าคญั 
1.4.4 จดุประสงคก์ารเรียนรู ้
1.4.5 ทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร ์
1.4.6 กระบวนการจดัการเรียนรู ้
1.4.7 สื่อการเรียนรู/้แหลง่การเรียนรู ้
1.4.8 การวดัประเมินผลการเรียนรู ้

ตาราง 5 ก าหนดแผนการจดัการเรียนรู ้

แผนการเรียนรูท้ี่ เนือ้หา จ านวนชั่วโมง 
1 การวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 1 
2 การวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการลบทศนิยม 1 

3 – 4  การแสดงวิธีหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 2 
5 – 6 การแสดงวิธีหาค าตอบโจทยปั์ญหาการลบทศนิยม 2 
7 – 8 การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม 2 ขัน้ตอน 2 

รวม 8 

 
1.6 น าแผนการจดัการเรียนรูท้ี่ผูว้ิจยัสรา้งขึน้ เสนออาจารยท์ี่ปรกึษาผูป้ริญญานิพนธ ์เพื่อ

ตรวจสอบความถูกตอ้งและความเหมาะสมของรายละเอียด เนือ้หา รวมถึงความเหมาะสมของ
ภาษาที่ใช้ และด าเนินการปรบัแก้แผนการจัดการเรียนรูต้ามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษา
ปรญิญานิพนธ ์

1.7 น าแผนการจัดการเรียนรูท้ี่ปรบัปรุงแก้ไขแล้ว เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 คน 
ประกอบดว้ย ผูเ้ชี่ยวชาญดา้นหลักสูตรและการสอน จ านวน 2 คน ผูเ้ชี่ยวชาญดา้นการวัดและ
ประเมินผล จ านวน 1 คน ครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร ์จ านวน 2 คน ตรวจสอบคุณภาพดา้นความ
เหมาะสมและความสอดคลอ้ง โดยใชแ้บบประเมินที่ที่มีลกัษณะเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 5 
ระดับ (Rating Scale) น ามาหาค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน แล้วน าค่าเฉลี่ยมาแปล
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ความหมาย แผนการจัดการเรียนรูท้ี่สามารถน าไปใช้ได้ต้องมีค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 3.51 ขึน้ไป  โดย
เปรียบเทียบกบัเกณฑ ์ดงันี ้(บญุชม ศรีสะอาด, 2545) 

ค่าเฉลี่ยระหว่าง 4.51 - 5.00  หมายถึง  มีความเหมาะสมมากที่สดุ 
ค่าเฉลี่ยระหว่าง 3.51 - 4.50  หมายถึง  มีความเหมาะสมมาก 
ค่าเฉลี่ยระหว่าง 2.51 - 3.50  หมายถึง  มีความเหมาะสมปานกลาง 
ค่าเฉลี่ยระหว่าง 1.51 - 2.50  หมาขถึง  มีความเหมาะสมนอ้ย 
ค่าเฉลี่ยระหว่าง 1.00 - 1.50  หมายถึง  มีความเหมาะสมนอ้ยที่สดุ 
โดยแผนการจัดการเรียนรูโ้ดยใชเ้ทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด

เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 มีค่าเฉลี่ยอยู่ระหว่าง 4.27 – 
5.00 ผ่านเกณฑท์กุแผน และแผนการจดัการเรียนรูโ้ดยใชว้ิธีปกติ เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม 
ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 4 มีค่าเฉลี่ยเท่า 5.00 ผ่านเกณฑท์กุแผน 

1.8 น าแผนการจัดการเรียนรูท้ี่ตรวจสอบแล้วมาปรบัปรุงแก้ไข เพื่อพัฒนาให้ดีขึน้ตาม
ค าแนะน าของผูเ้ชี่ยวชาญ และน าแผนการจดัการเรียนรูไ้ปใชจ้รงิกบัตวัอย่าง 

 
ตัวอย่างการเปรียบเทียบแผนการจัดการเรียนรู้ 

ระหว่างการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรู้ร่วมกับเพ่ือนคู่คิดกับแบบปกติ 
รหสั-ชื่อรายวิชา   ค 14101 คณิตศาสตร ์                               กลุม่สาระการเรียนรูค้ณิตศาสตร ์
หน่วยการเรียนรูเ้รื่อง ทศนิยม        ระดบัชัน้ ป.4 ภาคเรียนที่ 2            จ านวน 4 ชั่วโมง/สปัดาห ์
แผนการเรียนรูท้ี่ 12 เรื่อง การแสดงวิธีหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม    เวลา  1 ชั่วโมง 
มาตรฐานการเรียนรู้  

     มาตรฐาน ค 1.1   :  เขา้ใจความหลากหลายของการแสดงจ านวน ระบบจ านวน การ

ด าเนินการของจ านวน ผลที่เกิดขึน้จากการด าเนินการ สมบติัของการด าเนินการ และการน าไปใช้ 

ตัวชีว้ัด  

         ค 1.1 ป.4/16 : แสดงวิธีหาค าตอบของโจทยปั์ญหาการบวก การลบ 2 ขัน้ตอนของ

ทศนิยมไม่เกิน 3 ต าแหน่ง 
สาระส าคัญ   

  การแกโ้จทยปั์ญหาการบวกทศนิยม เริ่มจากการท าความเขา้ใจปัญหา วางแผน

แกปั้ญหา ด าเนินการตามแผน แสดงวิธีท า พรอ้มทัง้ตรวจสอบความสมเหตสุมผลหรือความ

ถกูตอ้งของค าตอบ 
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จุดประสงคก์ารเรียนรู้  

 1. หาค าตอบของโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม พรอ้มทัง้ตรวจสอบความสมเหตสุมผลของ 

ค าตอบได ้(K) 

 2. เขียนแสดงวิธีท าของโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยมที่ก าหนดใหไ้ด ้(P) 

 3. น าความรูเ้ก่ียวกบัการแสดงวิธีหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยมไปใชแ้กปั้ญหา

ทางคณิตศาสตรไ์ด ้(A) 
สาระการเรียนรู้ 
       การแสดงวิธีหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 
ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร ์

  1. ความสามารถในการแกปั้ญหา 

  2. ความสามารถในการสื่อสารและการสื่อความหมายทางคณิตศาสตร ์

  3. ความสามารถในการใหเ้หตผุล 

 
คุณลักษณะอันพึงประสงค ์

  1. มีวินยั 

  2. ใฝ่เรียนรู ้

  3. มุ่งมั่นในการท างาน 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

กลุ่มทดลอง 

(เทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้่วมกบัเพื่อนคู่คิด) 
กลุ่มควบคุม 

(แบบปกติ) 
ขั้นที ่1 การเตรียมความพร้อม  
 นกัเรียนทบทวนความรู ้เรื่อง การบวก 
ทศนิยม โดยพิจารณาแถบโจทยบ์นกระดาน
และออกมาแข่งขนักนัหาค าตอบบนกระดาน 
เช่น 
 
 
 

ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน 
 1. นกัเรียนทบทวนความรู ้เรื่อง การ
บวก ทศนิยม โดยพิจารณาแถบโจทยบ์น
กระดานและออกมาแข่งขนักนัหาค าตอบบน
กระดาน เช่น 
 
 
  

3.52 + 8.9 =  

108.36 + 24.95 =  

3.52 + 8.9 =  

108.36 + 24.95 =  
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กลุ่มทดลอง 

(เทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้่วมกบัเพื่อนคู่คิด) 
กลุ่มควบคุม 

(แบบปกติ) 
ขั้นที ่2 สร้างสถานการณปั์ญหาโดยใช้
เร่ืองเชิงคณิตศาสตร ์ 
(การคิดเดี่ยว : Think) 
 ทบทวนการวิเคราะหโ์จทยปั์ญหาการ
บวกทศนิยม ครูติดแถบโจทยปั์ญหา ให้
นกัเรียนวิเคราะหโ์จทยปั์ญหา และเขียน
ประโยคสญัลกัษณ ์พรอ้มทัง้หาค าตอบ โดย
ครูใชก้ารถามตอบ ดงันี ้
 
 
 
 
 
 
ครูซกัถามนกัเรียน ดงันี ้
 - สิ่งที่โจทยถ์ามคืออะไร (ออมซือ้เงาะ
ก่ีกิโลกรมั) 
 - สิ่งที่โจทยบ์อกคืออะไร (ออมซือ้
มงัคดุ 1.5 กิโลกรมั ซือ้เงาะมากกว่ามงัคดุ 2.4 
กิโลกรมั) 
 - จะหาจ านวนเงินที่วิชดุาตอ้งจ่ายได้
อย่างไร (น าจ านวนมงัคดุที่ซือ้และเงาะที่ซือ้มา
รวมกนั) 
 - เขียนเป็นประโยคสญัลกัษณไ์ด้
อย่างไร (25.50 + 5.25 = ) 
ขั้นที ่3 เสริมต่อการเรียนรู้  
 นกัเรียนพิจารณาแถบโจทยปั์ญหา
และอ่านโจทยปั์ญหา พรอ้มช่วยกนัวิเคราะห์

ขั้นสอน 

 2. นกัเรียนพิจารณาแถบโจทยปั์ญหา
และอ่านโจทยปั์ญหา พรอ้มช่วยกนัวิเคราะห์
โจทย ์แสดงวิธีท าจากแถบโจทยปั์ญหา ดงันี  ้
 
 
 
 
 

ครูน าเสนอวิธีคิด เพื่อน าไปสู่การแสดงวิธีท า 
ดงันี ้
วิธีคิด 

 
ครูตัง้ค าถามเพื่อฝึกการวิเคราะหโ์จทย ์และ
แสดงวิธีท า ดงันี ้
 

 - จากสถานการณโ์จทยปั์ญหา เขียน
เป็นประโยคสญัลกัษณไ์ดอ้ย่างไร  
(1.5 + 2.4 = ) 
 - นกัเรียนเขียนแสดงวิธีท าไดอ้ย่างไร 

  
 

 
 

 3. ครูใหน้กัเรียนแต่ละคนวิเคราะห์
โจทย ์และแสดงวิธีท าจากโจทยปั์ญหา ดงันี ้

ออมซือ้มงัคดุ 1.5 กิโลกรมั  

ซือ้เงาะมากกว่ามงัคดุ 2.4 กิโลกรมั  

ออมซือ้เงาะก่ีกิโลกรมั 

ออมซือ้มงัคดุ 1.5 กิโลกรมั  

ซือ้เงาะมากกว่ามงัคดุ 2.4 กิโลกรมั  

ออมซือ้เงาะก่ีกิโลกรมั 
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กลุ่มทดลอง 

(เทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้่วมกบัเพื่อนคู่คิด) 
กลุ่มควบคุม 

(แบบปกติ) 
โจทย ์แสดงวิธีท าจากแถบโจทยปั์ญหา ดงันี  ้
 
 
 
 
ครูน าเสนอวิธีคิด เพื่อน าไปสู่การแสดงวิธีท า 
ดงันี ้
วิธีคิด 

 
ครูตัง้ค าถามเพื่อฝึกการวิเคราะหโ์จทย ์และ
แสดงวิธีท า ดงันี ้
 - จากสถานการณโ์จทยปั์ญหา เขียน
เป็นประโยคสญัลกัษณไ์ดอ้ย่างไร  
(1.5 + 2.4 = ) 
 - นกัเรียนเขียนแสดงวิธีท าไดอ้ย่างไร 

 
ขั้นที ่4 การวางแผนแก้ปัญหาและ
แก้ปัญหา (การจับคู่คิด : Pair) 
 ครูนกัเรียนจบัคู่ (โดยใชว้ิธีการ
แตกต่างกนัไปใหแ้ต่ละครัง้ เช่น ครูจบัคู่ให ้
นกัเรียนจบัคู่เอง การสุม่คู่โดยใชเ้กมต่าง ๆ ) 
และใหแ้ต่ละคู่รว่มกนัวิเคราะหโ์จทย ์และ
แสดงวิธีท าจากโจทยปั์ญหา ดงันี ้
 

 
 
 
 
 4. ครูใหน้กัเรียนท าใบงานที่ 14 การ
แสดงวิธีหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวก
ทศนิยม เมื่อเสรจ็แลว้ใหน้กัเรียนช่วยกนั
ตรวจสอบความถูกตอ้ง จากนัน้ครูและ
นกัเรียนร่วมกนัเฉลยกิจกรรมในใบงานที่ 14 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ถงัใบหนึ่งมีน า้อยู่ 3.25 ลิตร  

เติมน า้เขา้ไปอีก 2.75 ลิตร ถงัใบนีจ้ะมี

น า้ทัง้หมดก่ีลิตร 

ออมซือ้มงัคดุ 1.5 กิโลกรมั  

ซือ้เงาะมากกว่ามงัคดุ 2.4 กิโลกรมั  

ออมซือ้เงาะก่ีกิโลกรมั 



  68 

กลุ่มทดลอง 

(เทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้่วมกบัเพื่อนคู่คิด) 
กลุ่มควบคุม 

(แบบปกติ) 
 
 
 
 

 
ขั้นที ่5 ขยายประสบการณ ์(การ
แลกเปล่ียนความคิด : Share) 
 ครูใหน้กัเรียนแต่ละคู่สง่ตวัแทน หรือ
สุม่เลือกตวัแทนออกมาเพื่อน าเสนอวิธีการ
แกปั้ญหาที่ไดร้บัมอบหมาย (ในแต่ละชั่วโมง
อาจจะมี 3-5 คนสลบักบัไปโดยมีขอ้ตกลงว่า
หา้มซ า้คนเดิม จนกว่าจะครบทกุคน) พรอ้มทัง้
รว่มกนัตรวจสอบความถกูตอ้ง 
ขั้นที ่6 สรุปผลและประเมินผล  
 ครูและนกัเรียนรว่มกนัสรุปสิ่งที่ได้
เรียนรูร้ว่มกนั ดงันี ้การแกโ้จทยปั์ญหา 
จ าเป็นตอ้งวิเคราะหโ์จทยว์่า สิ่งที่โจทยถ์ามคือ
อะไร สิ่งที่โจทยบ์อกคืออะไร จะหาค าตอบได้
โดยวิธีใด เขียนเป็นประโยคสญัลกัษณไ์ด้
อย่างไร พรอ้มทัง้เขียนแสดงวิธีท า โดยเขียน
สิ่งที่โจทยบ์อกใหค้รบ แลว้คิดค านวณหา
ค าตอบและตรวจสอบความสมเหตสุมผลหรือ
ความถูกตอ้งของค าตอบ 
 พรอ้มทัง้มอบหมายใบงานที่ 14 การ
แสดงวิธีหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวก
ทศนิยมใหน้กัเรียนรายบคุคล  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ขั้นสรุป 
 5. ครูและนกัเรียนรว่มกนัสรุปสิ่งที่ได้
เรียนรูร้ว่มกนั ดงันี ้การแกโ้จทยปั์ญหา 
จ าเป็นตอ้งวิเคราะหโ์จทยว์่า สิ่งที่โจทยถ์ามคือ
อะไร สิ่งที่โจทยบ์อกคืออะไร จะหาค าตอบได้
โดยวิธีใด เขียนเป็นประโยคสญัลกัษณไ์ด้
อย่างไร พรอ้มทัง้เขียนแสดงวิธีท า โดยเขียน
สิ่งที่โจทยบ์อกใหค้รบ แลว้คิดค านวณหา
ค าตอบและตรวจสอบความสมเหตสุมผลหรือ
ความถูกตอ้งของค าตอบ 
 

ส่ือการเรียนรู้ 

1. แถบโจทยปั์ญหา  
2. ใบงานที่ 14 การแสดงวิธีหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 

ถงัใบหนึ่งมีน า้อยู่ 3.25 ลิตร  

เติมน า้เขา้ไปอีก 2.75 ลิตร ถงัใบนีจ้ะมี

น า้ทัง้หมดก่ีลิตร 
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การวัดผลและประเมินผล 

ส่ิงทีต่้องการวัด วิธีวัด เคร่ืองมือวัด เกณฑก์ารประเมิน 

1. ดา้นความรู ้ ตรวจใบงานที่ 14 ใบงานที่ 14 ผ่านเกณฑร์อ้ยละ 70 ขึน้ไป 

2.   ดา้นทกัษะ

กระบวนการ 

 

สงัเกตพฤติกรรมดา้น

ทกัษะกระบวนการ 

แบบสงัเกตพฤติกรรม

ดา้นทกัษะ

กระบวนการ 

ผ่านเกณฑใ์นระดบัพอใชข้ึน้ไป 

3.  ดา้น

คณุลกัษณะที่พงึ

ประสงค ์

สงัเกตพฤติกรรมดา้น

คณุลกัษณะที่พงึ

ประสงค ์

แบบสงัเกตพฤติกรรม

ดา้นคณุลกัษณะ           

ที่พงึประสงค ์

ไดร้ะดบัคณุภาพ 2 ทกุรายการ

ขึน้ไปถือว่าผ่านเกณฑ ์

2. แบบทดสอบพืน้ฐานความรู้เดิมทางคณิตศาสตร ์
ผู้วิจัยด าเนินการสร้างและหาคุณภาพของแบบทดสอบพื ้นฐานความรู้เดิมทาง

คณิตศาสตร ์ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 ซึ่งมีเนือ้หาเก่ียวกบัการบวก การลบ การคณูและ
การหารจ านวนเต็ม และเศษสว่น เป็นแบบทดสอบแบบปรนยั จ านวน 25 ขอ้ 

2.1 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เก่ียวขอ้งกับการวัดประเมินผล และการสรา้ง
แบบทดสอบพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์เพื่อน าไปใชส้รา้งแบบทดสอบซึ่งมีเนือ้หาเก่ียวกบั
การบวก การลบ การคณูและการหารจ านวนเต็ม และเศษส่วน ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 
ส าหรับใช้วัดประเมินพื ้นฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ของนักเรียนตามแนวคิดของบลูม 
(Benjamin Bloom)  

2.2 ศึกษาเนื ้อหาสาระการเรียนรูแ้กนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรูค้ณิตศาสตร ์(ฉบับ
ปรบัปรุง พ.ศ.2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 สาระที่ 1 
จ านวนและพีชคณิต ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง การบวก การลบ การคูณและการหาร
จ านวนเต็ม และเศษสว่น 

2.3 สรา้งผงัการออกขอ้สอบของแบบทดสอบพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์จ านวน 
25 ขอ้ โดยใชว้ัดพฤติกรรมด้านต่าง ๆ ตามการจัดหมวดหมู่ล  าดับความรูต้ามแนวคิดของบลูม 
(Benjamin Bloom) และพฤติกรรมที่ต้องการวัดคือความเขา้ใจ (Understanding) และน าไปใช ้
(Applying) ดงัตารางต่อไปนี ้
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ตาราง 6 ผงัการออกขอ้สอบของแบบทดสอบพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์

เนือ้หา 
ความเขา้ใจ น าไปใช ้

สรา้ง ใชจ้รงิ สรา้ง ใชจ้รงิ 
การบวกจ านวนเต็ม 4 2 5 3 
การลบจ านวนเต็ม 4 2 5 3 
การคณูจ านวนเต็ม 4 2 5 3 
การหารจ านวนเต็ม 4 2 5 3 
เศษสว่น 4 2 5 3 

รวม 20 10 25 15 

 
2.4 สรา้งแบบทดสอบพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ซึ่งแบบทดสอบแบบปรนยั ชนิด

เลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ านวน 45 ขอ้ เพื่อน ามาใชจ้รงิ 25 ขอ้ 
2.5 น าแบบทดสอบพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์จ านวน 45 ขอ้ที่สรา้งขึน้ เสนอ

อาจารยท์ี่ปรกึษาปริญญานิพนธ ์เพื่อตรวจสอบความถูกตอ้ง และความเหมาะสมของขอ้ค าถาม
และตวัเลือก และด าเนินการปรบัแกต้ามค าแนะน าของอาจารยท์ี่ปรกึษาปรญิญานิพนธ์ 

2.6 น าแบบทดสอบพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ที่ปรบัแกข้อ้ค าถามและตัวเลือก
ตามค าแนะน าของอาจารยท์ี่ปรึกษาปริญญานิพนธ์เรียบรอ้ยแลว้ น าไปใหผู้เ้ชี่ยวชาญ จ านวน 5 
คน ประกอบดว้ย ผูเ้ชี่ยวชาญดา้นการวดัและประเมินผล จ านวน 2 คน ครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร ์
จ านวน 3 คน เพื่อตรวจสอบลกัษณะขอ้ค าถาม ตัวเลือก ความสอดคลอ้งกับเนือ้หาที่ตอ้งการวัด 
ความถูกตอ้งดา้นภาษา และด าเนินการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือดา้นความเที่ยงตรงเชิง
เนือ้หา (Content Validity) ซึ่งขอ้ค าถามที่ใชไ้ดจ้ะตอ้งมีค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถาม
แต่ละขอ้กับจุดประสงคก์ารเรียนรู ้(Index of Item Objective Congruence: IOC) โดยมีค่า IOC 
อยู่ที่  1.00 แสดงว่าขอ้ค าถามมีความเที่ยงตรงสามารถน าไปใชไ้ด ้

2.7 ด าเนินการปรับปรุงแก้ไขแบบทดสอบพื ้นฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ตาม
ค าแนะน าของผูเ้ชี่ยวชาญ 

2.8 น าแบบทดสอบพื ้นฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ที่ผ่านการปรับปรุงแก้ไขข้อ
ค าถามและตัวเลือกตามค าแนะน าของผูเ้ชี่ยวชาญแลว้ ไปทดลองใชก้บักับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง  
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ที่มีลกัษณะใกลเ้คียงกบัตวัอย่างและเคยเรียน เรื่อง การบวก การลบ การคณูและการหารจ านวน
เต็ม และเศษสว่นมาแลว้เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมก่อนน าไปทดลองใชจ้รงิกบัตวัอย่าง 

2.9 ด าเนินการตรวจใหค้ะแนน แลว้น าคะแนนพืน้ฐานความรูเ้ดิมทาง จ านวน 45 ขอ้ มา
วิเคราะหค่์าความยากง่าย (p) อ านาจจ าแนก (r) เพื่อพิจารณาผลการตรวจสอบและเลือกขอ้สอบ
ที่มีค่าความยากง่ายตัง้แต่ 0.20 - 0.80 และมีค่าอ านาจจ าแนก ตัง้แต่ 0.20 ขึน้ไป จึงจะเป็นแบบ
วดัที่มีความยากง่ายพอเหมาะและมีความสามารถในการจ าแนกนกัเรียนได้ โดยมีมีค่าความยาก
ง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.58 – 0.80 และมีค่าอ านาจจ าแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.20 – 0.70 

2.10 น าแบบทดสอบพื ้นฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์มาหาค่าความเชื่อมั่นของ
แบบทดสอบทัง้ฉบบั โดยใชส้ตูร KR-20 ของคเูดอร ์ริชารด์สนั (Kuder-Richardson) โดยค่าความ
เชื่อมั่นของแบบวัดควรมีค่าตัง้แต่ 0.70 จึงจะเป็นแบบวัดที่มีความเชื่อมั่นสูงในระดับที่ยอมรบัได้ 
โดยมีค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบเท่ากบั 0.88 

2.11 จัดท าแบบทดสอบพื ้นฐานความรู้เดิมทางคณิตศาสตร์ ส  าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศกึษาปีที่ 4 ฉบบัสมบรูณเ์พื่อน าไปใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มลู 

ตัวอย่างแบบทดสอบพืน้ฐานความรู้เดิมทางคณิตศาสตร ์

(0) ปอนดม์ีเงิน 586,000 บาท ซึ่งนอ้ยกว่าภวูิน 268,907 บาท ภวูินมีเงินก่ีบาท (น าไปใช)้ 

ก. 879,876 บาท    

ข. 317,093 บาท 

ค. 845,907 บาท    

ง. 854,907 บาท                                                                                                         

(เฉลย ง.) 

(00) แอนมีมะม่วงอยู่ 975 ผล ตอ้งการแบ่งเป็นกอง กองละเท่า ๆ กนั 13 กอง อยากทราบว่าแอน

แบ่งมะม่วงไดก้องละก่ีผล (น าไปใช)้ 

ก. 45 ผล     

ข. 65 ผล   

ค. 75 ผล     

ง. 95 ผล                                                                                                                   

(เฉลย ค.) 
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(000) ขอ้ใดเป็นเศษสว่นแท ้(เขา้ใจ) 

ก. "7" /"7"  

ข. "15" /"4"  

ค. "9" /"12"  

ง. "21" /"5"                                                                                                                 

(เฉลย ค.) 

3. แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์
ผูว้ิจัยด าเนินการสรา้งและหาคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตรข์องนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 4 เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม เป็นแบบทดสอบ
อตันยั โดยครูก าหนดสถานการณปั์ญหามาให ้จ านวน 5 ขอ้ ขอ้ละ 8 คะแนน รวม 40 คะแนน โดย
มีขัน้ตอนการด าเนินการ ดงันี ้

3.1 ศึกษาทฤษฎี หลักการและวิธีการสรา้งแบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร ์

3.2 ศึกษาหลกัสตูรสถานศึกษาโรงเรียนวดัลาดกระบงั (ศีลาภิรตัอปุถมัภ)์ กลุ่มสาระการ
เรียนรูค้ณิตศาสตร ์ตามหลกัสตูรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 (ฉบบัปรบัปรุง 
พ .ศ.2560) วิ เคราะห์สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี ้วัด จุดประสงค์การเรียน รู้  ชั้น
ประถมศกึษาปีที่ 4 ที่สอดคลอ้งกบัเนือ้หา ที่จะน ามาสรา้งเป็นแบบวดั 

3.3 สรา้งแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์โดยใช้การ
ประเมินผลการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์(สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตรแ์ละเทคโนโลยี 
2555, น.104-106) ได้แก่ ความเข้าใจปัญหา การเลือกยุทธวิธีการแก้ปัญหา การใช้วิธีการ
แกปั้ญหา และการสรุปค าตอบ มีลกัษณะขอ้สอบเป็นแบบอัตนยั โดยก าหนดสถานการณ์ปัญหา
ต่าง ๆ ในการสรา้งแบบทดสอบ ตามผงัการสรา้งแบบทดสอบ 
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ตาราง 7 ผงัการสรา้งแบบทดสอบความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์

เนือ้หา 
จ านวนข้อสอบของแบบทดสอบ 

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์
สร้าง (ข้อ) ใช้จริง (ข้อ) 

โจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 4 2 
โจทยปั์ญหาการลบทศนิยม 4 2 

โจทยปั์ญหาทศนิยม 2 ขัน้ตอน 2 1 
รวม 10 5 

ตาราง 8 เกณฑก์ารใหค้ะแนนแบบทดสอบความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์

รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

2 1 0 

ความเขา้ใจ 
ปัญหา 

นกัเรียนสามารถ
เขา้ใจปัญหาได้
ถกูตอ้ง เขียนสิ่งที่
โจทยก์ าหนดให ้และ
สิ่งที่โจทยต์อ้งการได้
ถกูตอ้งครบถว้น 

นกัเรียนสามารถ
เขา้ใจปัญหาได้
บางสว่น เขียนสิ่งที่
โจทยก์ าหนดให ้หรือ
สิ่งที่โจทยต์อ้งการได้
ถกูตอ้งบางสว่น 
 

นกัเรียนไม่เขา้ใจ
ปัญหา ไม่สามารถ
เขียนสิ่งที่โจทย์
ก าหนดให ้และสิ่งที่
โจทยต์อ้งการได ้

การเลือกยทุธวิธีการ
แกปั้ญหา 

นกัเรียนเลือกวิธีการ
แกปั้ญหาได้
เหมาะสม และเขียน
ประโยคสญัลกัษณ์
ไดถ้กูตอ้ง 

นกัเรียนเลือกวิธีการ
แกปั้ญหา ซึ่งอาจจะ
น าไปสูค่  าตอบที่ถกู 
แต่ยงัมีบางสว่นผิด
โดยอาจเขียน
ประโยคสญัลกัษณ์
ไม่ถกูตอ้ง 
 
 

นกัเรียนเลือกวิธีการ
แกปั้ญหาไม่ถูกตอ้ง 
และเขียนประโยค
สญัลกัษณไ์ม่ถกูตอ้ง 
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รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

2 1 0 

การใชว้ิธีการ 
แกปั้ญหา 

นกัเรียนน าวิธีการ
แกปั้ญหาไปใชไ้ด้
ถกูตอ้ง และสามารถ
แสดงวิธีการ
แกปั้ญหาไดอ้ย่าง
ถกูตอ้ง 

นกัเรียนนำวิธีการ

แก้ปัญหาไปใช้ได้
ถูกต้อง หรือสามารถ
แสดงวิธีการ
แกปั้ญหาไดถ้กูตอ้ง
บางสว่น 

นกัเรียนไม่สามารถ
น าวิธีการแกปั้ญหา
ไปใชไ้ดถ้กูตอ้ง และ
ไม่สามารถแสดง
วิธีการแกปั้ญหาได ้

การสรุปค าตอบ 

นกัเรียนสามารถ
สรุปค าตอบได้
ถกูตอ้งสมบรูณแ์ละ
แสดงวิธีการตรวจ
ค าตอบไดถ้กูตอ้ง 

นกัเรียนสามารถ
สรุปค าตอบได ้หรือ
แสดงวิธีการตรวจ
ค าตอบไดถ้กูตอ้ง
บางสว่น 

นกัเรียนไม่สามารถ
สรุปค าตอบได้
ถกูตอ้งสมบรูณแ์ละ
ไม่สามารถแสดง
วิธีการตรวจค าตอบ
ได ้

3.4 น าแบบวดัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตรแ์ละเกณฑก์ารใหค้ะแนน
ไปเสนอต่ออาจารยท์ี่ปรกึษาวิทยานิพนธเ์พื่อตรวจสอบความถกูตอ้ง และใหค้ าแนะน า 

3.5 น าแบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ที่ปรบัปรุงแลว้เสนอต่อ
ผูเ้ชี่ยวชาญจ านวน 5 คน ประกอบด้วย ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผล จ านวน 2 คน 
ครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร ์จ านวน 3 คน เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือดา้นความเที่ยงตรง
เชิงเนือ้หา (Content Validity) ซึ่งขอ้ค าถามที่ใชไ้ด้จะต้องมีค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อ
ค าถามแต่ละขอ้กับจุดประสงคก์ารเรียนรู ้(Index of Item Objective Congruence: IOC) ตั้งแต่ 
0.50 โดยมีค่า IOC อยู่ที่ 1.00 แสดงว่าขอ้ค าถามมีความเที่ยงตรงสามารถคดัเลือกน าไปใชไ้ด ้

3.6 น าแบบวดัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตรท์ี่ไดร้บัการตรวจสอบจาก
ผูเ้ชี่ยวชาญทัง้ 5 ท่านมาปรบัปรุงแกไ้ขแลว้น าไปทดลองใช ้กับนักเรียนกลุ่มตวัอย่าง ที่มีลกัษณะ
ใกลเ้คียงกบัตวัอย่างและเคยเรียน เรื่อง โจทยปั์ญหาทศนิยม มาแลว้เพื่อตรวจสอบความเหมาะสม
ก่อนน าไปทดลองใชจ้รงิกบัตวัอย่าง 
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3.7 น าผลการทดสอบมาวิ เคราะห์รายข้อ  ( Item Analysis) เพื่ อหาคุณภาพของ
แบบทดสอบอัตนยั คือ การหาค่าความยากง่าย โดยมีเกณฑต์ัง้แต่ 0.20 - 0.80 ซึ่งมีค่าความยาก
ง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.58 – 0.89 และค่าอ านาจจ าแนก โดยมีเกณฑ์ตั้งแต่ 0.20 ขึน้ไป ซึ่งมีค่า
อ านาจจ าแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.97 – 0.99 

3.8 น าแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์มาหาค่าความ

เชื่อมั่นของแบบทดสอบโดยใชสู้ตรแบบสมัประสิทธิ์แอลฟาของ Cronbach (α-Coefficient) โดย
ใชเ้กณฑค่์าความเชื่อมั่นตัง้แต่ 0.70 ขึน้ไป โดยมี ค่าความเชื่อมั่น เท่ากบั 0.98 

3.9 น าแบบทดสอบวดัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตรท์ี่ปรบัปรุงแลว้ เพื่อ
น าไปใชใ้นการวิจยักบันกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2567 โรงเรียนวดั
ลาดกระบงั (ศีลาภิรตัอปุถมัภ)์ ตวัอย่างแบบทดสอบและแนวการตอบฉบบัจรงิในภาคผนวก ง 

ตัวอย่างแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 

ค าชีแ้จง : ใหน้กัเรียนแสดงวิธีหาค าตอบของโจทยปั์ญหาต่อไปนีโ้ดยละเอียด 

ขอ้ที่ 0 พี่มีความสงู 182.50 เซนติเมตร นอ้งมีความสงูนอ้ยกว่าพี่ 16.25 เซนติเมตร อยากทราบว่า

นอ้งสงูก่ีเซนติเมตร 

ขัน้ความเขา้ใจปัญหา 

 สิ่งที่โจทยก์ าหนดให ้ ………………………………………………………………… 

 สิ่งที่โจทยถ์าม  ………………………………………………………………… 

การเลือกยทุธวิธีการแกปั้ญหา  

 วิธีการแกปั้ญหา  ………………………………………………………………… 

    ………………………………………………………………… 

 ประโยคสญัลกัษณ ์ ………………………………………………………………… 

การใชว้ิธีการแกปั้ญหา  

 แสดงวิธีท า  ………………………………………………………………… 

    ………………………………………………………………… 

การสรุปค าตอบ 

 สรุปค าตอบ  ………………………………………………………………… 

    ………………………………………………………………… 

 ตรวจค าตอบ  ………………………………………………………………… 
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4. การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์
ผูวิ้จัยด าเนินการสรา้งและหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ เรียนวิชา

คณิตศาสตร ์เรื่อง การแก้โจทย์ปัญหาทศนิยม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  4 โดยเป็น
แบบทดสอบแบบปรนยั จ านวน 30 ขอ้ ตามล าดบัขัน้ ดงันี ้

4.1 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เก่ียวขอ้งกับการวัดประเมินผล และการสรา้ง
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เพื่อน าไปใช้สรา้งแบบทดสอบให้
สอดคล้องกับจุดประสงค์และเนื ้อหาวิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง การแก้โจทย์ปัญหาทศนิยม ของ
นกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 ส าหรบัใชว้ดัประเมินผลการเรียนรูข้องนักเรียนก่อนและหลงัไดร้บั
การจดัการเรียนรู ้

4.2 ศึกษาเนื ้อหาสาระการเรียนรูแ้กนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรูค้ณิตศาสตร์ (ฉบับ
ปรบัปรุง พ.ศ.2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551  สาระที่ 1 
จ านวนและพีชคณิต ระดับชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ประกอบดว้ย 
การอ่าน การเขียนทศนิยมไม่เกิน 3 ต าแหน่งการเปรียบเทียบและเรียงล าดบั และการบวกและการ
ลบทศนิยมไม่เกิน 3 ต าแหน่ง 

4.3 สรา้งผังการออกข้อสอบของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์
จ านวน 30 ข้อ โดยใช้วัดพฤติกรรมด้านต่าง ๆ ตามการจัดหมวดหมู่ล  าดับความรูต้ามแนวคิด
ของบลูม (Benjamin Bloom) และมีการแบ่งพฤติกรรมที่ตอ้งการวัดออกเป็น 2 ขัน้ ดังนี ้น าไปใช ้
(Applying) และวิเคราะห ์(Analyzing) ดงัตารางต่อไปนี ้

ตาราง 9 ผงัการออกขอ้สอบของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์

เนือ้หา 
น าไปใช ้ วิเคราะห ์

สรา้ง ใชจ้รงิ สรา้ง ใชจ้รงิ 
การวิเคราะหโ์จทยปั์ญหาการบวกทศนิยม   10 6 
การวิเคราะหโ์จทยปั์ญหาการลบทศนิยม   10 6 
การหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 10 6   
การหาค าตอบโจทยปั์ญหาการลบทศนิยม 10 6   
โจทยปั์ญหาทศนิยม 2 ขัน้ตอน 5 3 5 3 

รวม 25 15 25 15 
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4.4 สรา้งแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ซึ่งแบบทดสอบแบบปรนัย 
ชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ านวน 50 ขอ้ เพื่อน ามาใชจ้รงิ 30 ขอ้ 

4.5 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศาสตร ์เร่ือง การแก้โจทย์ปัญหา
ทศนิยม จ านวน 50 ขอ้ที่สรา้งขึน้ เสนออาจารยท์ี่ปรึกษาปริญญานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบความ
ถกูตอ้ง และความเหมาะสมของขอ้ค าถามและตวัเลือก และด าเนินการปรบัแกต้ามค าแนะน าของ
อาจารยท์ี่ปรกึษาปรญิญานิพนธ ์

4.6 น าแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเ์ร่ือง การแกโ้จทยปั์ญหา
ทศนิยม ที่ปรบัแก้ข้อค าถามและตัวเลือกตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษาปริญญานิพนธ์
เรียบรอ้ยแล้ว น าไปให้ผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 คน ประกอบด้วย ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและ
ประเมินผล จ านวน 2 คน ครูผู้สอนวิชาคณิตศาสตร ์จ านวน 3 คน เพื่อตรวจสอบลักษณะข้อ
ค าถาม ตัวเลือก ความสอดคลอ้งกบัเนือ้หาที่ตอ้งการวดั ความถูกตอ้งดา้นภาษา และด าเนินการ
ตรวจสอบคณุภาพของเครื่องมือดา้นความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หา (Content Validity) ซึ่งขอ้ค าถามที่
ใชไ้ดจ้ะตอ้งมีค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามแต่ละขอ้กบัจุดประสงคก์ารเรียนรู ้( Index 
of Item Objective Congruence: IOC) ตัง้แต่ 0.50 โดยมีค่า IOC อยู่ระหว่าง 0.80 - 1.00 แสดง
ว่าขอ้ค าถามมีความเที่ยงตรงสามารถคดัเลือกน าไปใชไ้ด ้

4.7 ด าเนินการปรบัปรุงแกไ้ขแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเ์ร่ือง 
การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ตามค าแนะน าของผูเ้ชี่ยวชาญ 

4.8 น าแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิซาคณิตศาสตรเ์ร่ือง การแกโ้จทยปั์ญหา
ทศนิยม ที่ผ่านการปรบัปรุงแกไ้ขขอ้คามและตวัเลือกตามค าแนะน าของผูเ้ชี่ยวชาญแลว้ ไปทดลอง
ใช้กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง ที่มีลักษณะใกล้เคียงกับตัวอย่างและเคยเรียน เรื่อง การแก้โจทย์
ปัญหาทศนิยม มาแลว้เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมก่อนน าไปทดลองใชจ้รงิกบัตวัอย่าง 

4.9 ด าเนินการตรวจใหค้ะแนน แลว้น าคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์
เรื่อง ทศนิยม จ านวน 40 ขอ้ มาวิเคราะหค่์าความยากง่าย (p) อ านาจจ าแนก (r) เพื่อพิจารณาผล
การตรวจสอบและเลือกขอ้สอบที่มีค่าความยากง่ายตั้งแต่ 0.20 - 0.80 และมีค่าอ านาจจ าแนก 
ตัง้แต่ 0.20 ขึน้ไป จึงจะเป็นแบบวดัที่มีความยากง่ายพอเหมาะและมีความสามารถในการจ าแนก
นักเรียนได้ดี โดยมีค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.45 – 0.80 และมีค่าอ านาจจ าแนก (r)       
อยู่ระหว่าง 0.20 – 0.70 

 



  78 

4.10 น าแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเ์ร่ือง ทศนิยม มาหาค่า
ความเชื่อมั่ นของแบบทดสอบทั้งฉบับ โดยใช้สูตร KR-20 ของคูเดอร์ ริชาร์ดสัน (Kuder-
Richardson) โดยค่าความเชื่อมั่นของแบบวัดควรมีค่าตั้งแต่ 0.70 จึงจะเป็นแบบวัดที่มีความ
เชื่อมั่นสงูในระดบัที่ยอมรบัได ้โดยมีค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบเท่ากบั 0.90 

4.11 จัดท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทย์
ปัญหาทศนิยม ส าหรบันกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 ฉบบัสมบรูณเ์พื่อน าไปใชใ้นการเก็บรวบรวม
ขอ้มลู 

ตัวอย่างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์

(0) พี่ของฉนัหนกั 59.3 กิโลกรมั นอ้งสาวของฉนัหนกันอ้ยกว่าพี่ชาย 1.75 กิโลกรมั ส่วนตวัฉัน

หนกัมากกว่านอ้งสาว 3.6 กิโลกรมั เราทัง้ 3 คนพี่นอ้งหนกัรวมกนัก่ีกิโลกรมั หาน า้หนกัของ

นอ้งสาวไดต้ามขอ้ใด (วิเคราะห)์ 

ก. 3.6 + 1.75 =      

ข. 59.3 – 1.75 =  

ค. 59.3 – 3.6 =     

ง. 59.3 + 1.75 =         (เฉลย ข.) 

(00) ไมแ้ผ่นแรกยาว 1.75 เมตร ไมแ้ผ่นที่สองยาวกว่าแผ่นแรก 0.34 เมตร น าไมม้าวางต่อกนัจะ

ยาวก่ีเมตร (น าไปใช)้ 

ก. 3.48   

ข. 3.84 

ค. 4.38  

ง. 4.83          (เฉลย ข.) 

(000) รา้นคา้มีเชือกไนลอยยาว 50 เมตร ครัง้ที่ 1 ตดัขายไป 5.25 เมตร ครัง้ที่ 2 ตดัขายไป 3.5 

เมตร รา้นคา้เหลือเชือกไนลอนก่ีเมตร (น าไปใช)้   

ก. 41.25   

ข. 42.25   

ค. 43.25   

ง. 44.25         (เฉลย ข.) 
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5. การสร้างแบบสัมภาษณก์ารเรียนรู้ของนักเรียนจากการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคเสริม
ต่อการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิด 

ผูว้ิจัยไดด้ าเนินการสรา้งแบบสมัภาษณ์การเรียนรูข้องนักเรียนจากการจดัการเรียนรูด้ว้ย
เทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด โดยมีขัน้ตอนดงันี ้

5.1 ก าหนดประเด็นในการสมัภาษณข์องนักเรียน จากการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริม
ต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด 3 ดา้น ไดแ้ก่  

1. ดา้นความรู ้(พทุธิพิสยั Cognitive) 
2. ดา้นการปฏิบติั (ทกัษะพิสยั Psychomotor) 
3. ดา้นทศันคติ (จิตพิสยั Affective) 

5.2 น าร่างประเด็นขอ้ค าถามในการสัมภาษณ์ที่สรา้งขึน้ตรวจสอบคุณภาพดว้ยการหา
ความเที่ยงตรงเชิงเนื ้อหา (Content Analysis) จากผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 คน ประกอบด้วย 
ผูเ้ชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผล จ านวน 2 คน ครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร ์จ านวน 3 คน   
เมื่อไดร้บัแนวค าถามคืนจากผูเ้ชี่ยวชาญ ผูว้ิจยัหาค่าความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามแต่ละขอ้
กับนิยาม (Index of Item-Objective Congruence: IOC) โดยมีค่า IOC อยู่ที่  1.00 จากนั้นจึง
ปรับปรุงข้อค าถามตามข้อเสนอแนะ ของผู้เชี่ยวชาญ โดยได้รบัความเห็นชอบจากอาจารย์ที่
ปรกึษา 

5.3 ผูว้ิจัยปรบัแก้ขอ้ค าถาม ภาษา และขอ้ความตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษา
ปรญิญานิพนธ ์เพื่อใหม้ีความชดัเจนและเขา้ใจในขอ้ค าถามมากขึน้ จากนัน้น าแบบสมัภาษณ์การ
เรียนรูข้องนักเรียนจากการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด
ของนกัเรียนที่ไดไ้ปเก็บรวบรวมขอ้มลูจากกลุม่ผูใ้หข้อ้มลูต่อไป 
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ตัวอย่างเคร่ืองมือ แบบสัมภาษณก์ารเรียนรู้ของนักเรียนจากการจัดการเรียนรู้ด้วย
เทคนิคเสริมต่อการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิดในการพัฒนาความสามารถในการ

แก้ปัญหา เร่ือง การแก้โจทยปั์ญหาทศนิยม 
 

 
ตอนที ่1 : ขอ้มลูเบือ้งตน้ 

รหสัผูใ้หข้อ้มลู ..................................... 

ชื่อผูส้มัภาษณ ์…………………………………………………………………………………… 

วนัที่.........เดือน......................พ.ศ.................เวลา......................

สถานที่……………………………………………………………… 

ตอนที ่2 : การเรียนรูข้องนกัเรียนต่อการเรียนรูแ้บบเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิดใน

การพฒันาความสามารถในการแกปั้ญหา เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม 
1. ด้านความรู้ (พุทธิพิสัย Cognitive) 

- วนันีเ้รียนเก่ียวกบัอะไร นกัเรียนเขา้ใจไหม ? 
……………………………………………………………………………………………… 
- นกัเรียนใชว้ิธีอะไรคิดหรือแกโ้จทยปั์ญหา ? 
……………………………………………………………………………………………… 

2. ด้านการปฏิบัติ (ทักษะพิสัย Psychomotor) 
- นกัเรียนเขียนหรือท าอย่างไรเพื่อแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยมบา้ง ? 
……………………………………………………………………………………………… 
- นกัเรียนตรวจค าตอบของตวัเองยงัไง ? 
……………………………………………………………………………………………… 

3. ด้านทัศนคติ (จิตพิสัย Affective) 
- นกัเรียนรูส้กึอย่างไรเวลาแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยมรว่มกบัเพื่อน ? 
……………………………………………………………………………………………… 
- เวลาโจทยย์าก ๆ นกัเรียนท าอย่างไร ? เพราะอะไร ? 
……………………………………………………………………………………………… 
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6. การสร้างแบบสังเกตการเรียนรู้ของนักเรียนจากการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคเสริมต่อ
การเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิด 

ผูว้ิจัยไดด้ าเนินการสรา้งแบบสงัเกตการเรียนรูข้องนักเรียน เป็นแบบบนัทึกที่ผูว้ิจัยสรา้ง
ขึน้เพื่อบันทึกพฤติกรรมที่ ได้สังเกตระหว่างการท ากิจกรรม โดยมีลักษณะเป็นแบบบันทึก
ภาคสนาม (Field Note) โดยผูว้ิจยัท าหนา้ที่เป็นผูส้งัเกตและบนัทึกพฤติกรรมเหล่านัน้ดว้ยตนเอง 
โดยแบบสงัเกตพฤติกรรมการเรียนรูข้องนกัเรียนนัน้มีชัน้ตอนในการสรา้งดงันี ้

6.1 ศึกษาวิธีสรา้งแบบสงัเกตพฤติกรรมการเรียนรูส้รา้งแบบสงัเกตพฤติกรรมการเรียนรู ้
โดยรวบรวมพฤติกรรมที่ตอ้งการจะสังเกต จากการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรู้
รว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด 3 ดา้น ไดแ้ก่  

1. ดา้นความรู ้(พทุธิพิสยั Cognitive) 
2. ดา้นการปฏิบติั (ทกัษะพิสยั Psychomotor) 
3. ดา้นทศันคติ (จิตพิสยั Affective) 
6.2 น าแบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู ้ที่สรา้งขึน้ตรวจสอบคุณภาพดว้ยการหาความ

เที่ยงตรงเชิงเนือ้หา (Content Analysis) จากผูเ้ชี่ยวชาญ จ านวน 5 คน ประกอบดว้ย ผูเ้ชี่ยวชาญ
ดา้นการวัดและประเมินผล จ านวน 2 คน ครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร ์จ านวน 3 คน  ผูว้ิจัยหาค่า
ความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามแต่ละขอ้กับนิยาม (Index of Item-Objective Congruence: 
IOC) โดยมีค่า IOC อยู่ที่ 1.00 จากนั้นจึงปรบัปรุงขอ้ค าถามตามขอ้เสนอแนะ ของผูเ้ชี่ยวชาญ 
โดยไดร้บัความเห็นชอบจากอาจารยท์ี่ปรกึษา 

6.3 ผู้วิจัยปรับแก้แบบสังเกตการเรียนรู้ของนักเรียน ด้านภาษา และข้อความตาม
ค าแนะน าของอาจารยท์ี่ปรกึษาปริญญานิพนธ ์เพื่อใหม้ีความชดัเจนและเขา้ใจในขอ้ค าถามมาก
ขึน้ จากนั้นน าแบบสังเกตการเรียนรูข้องนักเรียนจากการจัดการเรียนรูด้้วยเทคนิคเสริมต่อการ
เรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด ที่ไดไ้ปเก็บรวบรวมขอ้มลูจากกลุม่ผูใ้หข้อ้มลูต่อไป 
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ตัวอย่างเคร่ืองมือแบบสังเกตการเรียนรู้ของนักเรียนจากการจัดการเรียนรู้ 

ด้วยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิด 
 

 
ตอนที ่1 : ขอ้มลูเบือ้งตน้ 
ชื่อนกัเรียนที่ถกูสงัเกต ..........…………………………………………………………………… 
วนัที่.........เดือน......................พ.ศ.................เวลา...................... 
เรื่องที่เรียน ……………………...........................................……………………………… 
ตอนที ่2 : การเรียนรูข้องนกัเรียนจากการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบั
เทคนิคเพื่อนคู่คิด 
1. ด้านความรู้ (พุทธิพิสัย Cognitive) 

 ความรู ้ความเขา้ใจโจทยท์ศนิยม และการอธิบายวิธีคิด 
.................................................................................................................................. 
 ความถูกตอ้งของการแยกตวัเลข/หลกัทศนิยม/จ านวนในโจทย ์
.................................................................................................................................. 

2. ด้านการปฏิบัติ (ทักษะพิสัย Psychomotor) 
 การแกโ้จทยปั์ญหา และเขียนรายละเอียดในการค านวณทีละขัน้ตอน 
.................................................................................................................................. 
 การด าเนินการในการหาค าตอบ 
.................................................................................................................................. 

3. ด้านทัศนคติ (จิตพิสัย Affective) 
 ท่าทีต่อการแกโ้จทยท์ศนิยม: สนใจ ต่ืนเตน้ กลวั หรือทอ้ 
.................................................................................................................................. 
 ปฏิสมัพนัธก์บัเพื่อนในขณะรว่มกิจกรรมการเรียน: ช่วยกนั พดูคยุ หรือใหก้ าลงัใจ 
.................................................................................................................................. 
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3. การด าเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมข้อมูล 
การวิจัยครัง้นีเ้ป็นการทดลองการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับ

เทคนิคเพื่อนคู่คิดเพื่อพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง โจทย์ปัญหาทศนิยม ที่ผู ้วิจัยใช้แบบแผนการวิจัยแบบกึ่ง
ทดลอง (Quasi-Experimental Design) ที่มีกลุ่มทดลองกับกลุ่มควบคุมและมีการทดสอบก่อน
และหลังการทดลอง ( Nonrandomized  Control  Group Pretest-Posttest Design) โดยใช้พื ้น
ฐานความรู้เดิมทางคณิตศาสตรเ์ป็นตัวแปรร่วมในการวิจัย ซึ่งในงานวิจัยนี ้ผู ้วิจัยต้องการ
เปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรก์่อนและหลงัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด 
และเปรียบเทียบความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรข์องการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิดและกับ
การจดัการเรียนรูแ้บบปกติ ภายหลงัการควบคมุตวัแปรพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตรจ์ากนัน้
ท าการทดสอบหลงัการทดลอง 

กลุม่ทดลอง Obs11 Tx Obs12 

กลุม่ควบคมุ Obs21 - Obs22 

หมายเหต ุ: สญัลกัษณท์ี่ใชใ้นแบบแผนการทดลอง 

Obs11 คือ ผลที่วดัไดก้่อนการทดลองดว้ยแบบวดัความสามารถในการแกปั้ญหา 
ทางคณิตศาสตร ์และแบบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรท่ี์ 
ใชเ้ทคนิคการเรียนรูแ้บบเสริมต่อรว่มกบัเพื่อนคู่คิด 

Obs12 คือ ผลที่วดัไดห้ลงัการทดลองดว้ยแบบวดัความสามารถในการแกปั้ญหา 
ทางคณิตศาสตร ์และแบบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรท่ี์ 
ใชเ้ทคนิคการเรียนรูแ้บบเสริมต่อรว่มกบัเพื่อนคู่คิด 

Obs21 คือ ผลที่วดัไดก้่อนการทดลองดว้ยแบบวดัความสามารถในการแกปั้ญหา 
ทางคณิตศาสตร ์และแบบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรท่ี์ 
ไม่ใชเ้ทคนิคการเรียนรูแ้บบเสรมิต่อร่วมกบัเพื่อนคู่คิด  
(การจดัการเรียนรูแ้บบปกติ) 
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Obs22 คือ ผลที่วดัไดห้ลงัการทดลองดว้ยแบบวดัความสามารถในการแกปั้ญหา 
ทางคณิตศาสตร ์และแบบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรท่ี์ 
ไม่ใชเ้ทคนิคการเรียนรูแ้บบเสรมิต่อร่วมกบัเพื่อนคู่คิด 

(การจดัการเรียนรูแ้บบปกติ) 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
การวิจยัครัง้นี ้มีวิธีการเก็บรวบรวมขอ้มลู ดงันี ้
1. ก่อนด าเนินการทดลองผูว้ิจยัไดน้ าแบบทดสอบวัดพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์

แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์ และแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์ไปวัดกับตัวอย่าง (Pre-test) เพื่อใช้เปรียบเทียบผลของการวัด
นกัเรียนก่อนและหลงัการทดลอง 

2. ด าเนินการทดลองโดยใช้แผนการจัดการเรียนรูท้ี่ ใช้เทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู้
ร่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง ทศนิยม โดยจัดท าแผนการ
จดัการเรียนรูจ้  านวน 8 แผนการเรียนรู ้จ านวน 8 ชั่วโมง 

3. ระหว่างการทดลองได้สมัภาษณ์นักเรียนโดยใชแ้บบสมัภาษณ์การเรียนรูน้ักเรียนจาก
การจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด และสงัเกตโดยใชแ้บบ
สงัเกตการเรียนรูข้องนักเรียนจากการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิค
เพื่อนคู่คิด 

4. เมื่อด าเนินการเสร็จสิน้แลว้ท าการวัดความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์ 
และวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์ของนกัเรียนหลงัการทดลอง (Post-test) 

4. สถิติทีใ่ช้ในการวิเคราะหข์้อมูล  
ในการวิจัยครั้งนี ้ผู ้วิจัยมีการจัดกระท าข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติต่าง ๆ

ดงัต่อไปนี ้

4.1 สถิติพืน้ฐาน 
1) ค่าเฉลี่ย (Mean) 
2) สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
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4.2 สถิติทีใ่ช้ในการตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ 
1) ความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หาที่น ามาพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูโ้ดยใช้เทคนิคการเสริม

ต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด แผนการจดัการเรียนรูแ้บบปกติ แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์

ทางการเรียนวิชา แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ และ
แบบทดสอบวดัพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์โดยใชส้ตูรค่าดชันีความสอดคลอ้ง (Index of 
Item Objective Congruence: IOC) 

2) ความยากง่าย (P) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา แบบทดสอบวัด
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และแบบทดสอบวัดพื ้นฐานความรูเ้ดิมทาง
คณิตศาสตร ์ 

โดยใชส้ตูร  𝑝 =  
𝑋

𝑁
 

𝑝  หมายถึง ค่าความยากง่ายของขอ้สอบ 

𝑋  หมายถึง จ านวนนกัเรียนท่ีตอบถกูในขอ้นัน้ 

𝑁  หมายถึง จ านวนนกัเรียนทัง้หมดที่ท าขอ้สอบขอ้นัน้ 
3) อ านาจจ าแนก (r) รายขอ้ของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชา แบบทดสอบ

วัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และแบบทดสอบวัดพืน้ฐานความรูเ้ดิมทาง
คณิตศาสตร ์

โดยใชส้ตูร  𝑟 =  
𝑅𝑈− 𝑅𝐿

𝑛
 

 𝑟  หมายถึง ค่าอ านาจจ าแนกของขอ้สอบ 

𝑅𝑈  หมายถึง จ านวนนกัเรียนใน กลุม่บน (27% แรก) ที่ตอบถกู 

𝑅𝐿  หมายถึง จ านวนนกัเรียนใน กลุม่ลา่ง (27% หลงั) ที่ตอบถกู 

𝑛  หมายถึง จ านวนนกัเรียนในแต่ละกลุม่ (บนหรือลา่ง) 
4) ความเชื่อมั่ นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา แบบทดสอบวัด

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และแบบทดสอบวัดพื ้นฐานความรูเ้ดิมทาง
คณิตศาสตร ์

4.1) แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชา และแบบทดสอบวดัพืน้ฐานความรูเ้ดิม
ทางคณิตศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียน ใช้สูตร KR-20 ของคูเดอร์ ริชาร์ดสัน (Kuder-
Richardson)  

4.2) แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์ ก่อนเรียนและหลงั
เรียน ใชส้ตูรแบบสมัประสิทธิ์แอลฟาของ Cronbach  



  86 

4.3 สถิติทีใ่ช้ในการทดสอบสมมติฐาน 
1) สถิติที่ใชใ้นการทดสอบสมมติฐานการวิจัยขอ้ที่ 1. การเปรียบเทียบความสามารถใน

การแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทย์
ปัญหาทศนิยม ก่อนและหลงัการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อน
คู่คิด โดยใชส้ถิติ Hotelling's T2 

2) สถิติที่ใชใ้นการทดสอบสมมติฐานการวิจัยขอ้ที่ 2. การเปรียบเทียบความสามารถใน
การแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทย์
ปัญหาทศนิยม ของการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิดและ
กับการเรียนปกติ ภายหลังการควบคุมตัวแปรพื ้นฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์โดยใช้การ
วิเคราะหค์วามแปรปรวนรว่มพหคุณูทางเดียว (One-way MANCOVA) 

4.4 การวิเคราะหข์้อมูลเชิงคุณภาพ 
การวิเคราะหข์อ้มูลจากวิธีการสงัเกตพฤติกรรมของกลุ่มตัวอย่าง การบันทึกแบบบันทึก

การเรียนรูแ้ละการสัมภาษณ์กับนักเรียน ท าการวิเคราะหข์อ้มูลเชิงคุณภาพโดยใชก้ารวิเคราะห์
เนือ้หา (Content Analysis) ผ่านการจดัการเรียนรู ้โดยใชว้ิธีการสงัเกตพฤติกรรมของนกัเรียนที่ได้
ท าในแต่ละการจดัการเรียนรูใ้นแต่ละคาบ การสมัภาษณแ์บบไม่เป็นทางการ ประเด็นที่สมัภาษณ์
จะเก่ียวขอ้งกับการเรียนรูข้องนักเรียนจากการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับ
เทคนิคเพื่อนคู่คิด 



 

บทที ่4  
ผลการวิเคราะหข์้อมูล 

สัญลักษณท์ี่ใช้ในการวิเคราะหข์้อมูล 
 การน าเสนอผลการวิเคราะหข์อ้มูลในการวิจัยครัง้นี ้เพื่อใหผู้อ่้านเขา้ใจเก่ียวกับ

ความหมายในการน าเสนอผลการวิเคราะหข์อ้มูลตรงกัน ผูว้ิจัยไดใ้ชส้ัญลักษณ์ในการวิเคราะห์
ขอ้มลูและแปลผลขอ้มลู ดงันี ้

 n  แทน จ านวนนกัเรียนในกลุม่ตวัอย่าง 
 M  แทน ค่าเฉลี่ยของคะแนนกลุม่ตวัอย่าง 
 SD  แทน  ค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 SS  แทน ผลรวมก าลงัสองของค่าความแตกต่างระหว่างขอ้มลู 
และค่าเฉลี่ยของกลุม่ขอ้มลู (Sum of Square) 
 MS  แทน ค่าเฉลี่ยของผลรวมยกก าลงัสอง 
 F  แทน สถิติทดสอบ (F-test) 
 p-value  แทน ระดบันยัส าคญัทางสถิติ 
 MIN  แทน คะแนนต ่าสดุ 
 MAX  แทน คะแนนสงูสดุ 
 Sk  แทน ค่าความเบ ้
 Ku  แทน ค่าความโคง้ 
 df  แทน ระดบัความอิสระ (degree of freedom) 

การน าเสนอผลการวิเคราะหข์้อมูล 
การวิจัยครัง้นีเ้ป็นการศึกษาผลการใชเ้ทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกบัเทคนิคเพื่อน

คู่คิดท่ีส่งผลต่อความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 โดยควบคมุดว้ย
พืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ผูว้ิจยัไดน้ าเสนอการวิเคราะหข์อ้มลูตามล าดบั ดงันี ้
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ส่วนที ่1 ข้อมูลพืน้ฐาน 

1.1 ขอ้มลูพืน้ฐานของคะแนน พืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์คะแนนความสามารถ
ในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแกโ้จทย์
ปัญหาทศนิยม ก่อนเรียนและหลงัเรียนของนกัเรียนกลุม่ทดลอง 

1.2 ขอ้มลูพืน้ฐานของคะแนน พืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์คะแนนความสามารถ
ในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแกโ้จทย์
ปัญหาทศนิยม ก่อนเรียนและหลงัเรียนของนกัเรียนกลุม่ควบคมุ 

ส่วนที ่2 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแก้โจทยปั์ญหาทศนิยม ก่อนและหลัง
การจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิด  

ส่วนที ่3 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแก้โจทยปั์ญหาทศนิยม ของการ
จัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิดและกับการเรียน
ปกติ ภายหลังการควบคุมตัวแปรพืน้ฐานความรู้เดิมทางคณิตศาสตร ์ 

ส่วนที ่4 ผลการวิเคราะหก์ารเรียนรู้ของนักเรียนจากการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค
เสริมต่อการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิด 

ผลการวิเคราะหข์้อมูล 
การวิจัยครัง้นีเ้ป็นการศึกษาผลการใชเ้ทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกบัเทคนิคเพื่อน

คู่คิดท่ีส่งผลต่อความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 โดยควบคมุดว้ย
พืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ผูว้ิจยัไดน้ าเสนอการวิเคราะหข์อ้มลูตามล าดบั ดงันี ้
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ส่วนที ่1 ข้อมูลพืน้ฐาน 
1.1 ข้อมูลพื ้นฐานของคะแนน พื ้นฐานความรู้เดิมทางคณิ ตศาสตร์ คะแนน

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์
เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ก่อนเรียนและหลงัเรียนของนกัเรียนกลุม่ทดลอง  

ผลจ าแนกคะแนนทัง้ 3 ดา้น ดังนี ้นักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนนพืน้ฐานความรูเ้ดิมต ่าสุด
เท่ากับ 8 คะแนนสูงสุดเท่ากับ 23 มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 16.23 มีค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 4.13 
ค่าความเบเ้ท่ากบั 0.14 มีลกัษณะเบข้วาและค่าความโด่งเท่ากบั -0.59 ซึ่งมีค่าความโด่งแบนกว่า
โคง้ปกติคือคะแนนมีการกระจายมาก คะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน พบว่านักเรียนมี คะแนน
ก่อนการทดลองมีค่าต ่าสุดเท่ากับ 11 คะแนนสูงสุดเท่ากับ 23 มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 18.19 มีค่า
เบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.99 ค่าความเบ้เท่ากับ -0.44 มีลักษณะเบ้ซ้าย และค่าความโด่ง
เท่ากบั -0.30 ซึ่งมีค่าความโด่งแบนกว่าโคง้ปกติคือคะแนนมีการกระจายมาก สว่นคะแนนหลงัการ
ทดลองมีค่าต ่าสุดเท่ากับ 16 คะแนนสูงสุดเท่ากับ 29 มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 23.58 มีค่าเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากบั 3.46 ค่าความเบเ้ท่ากบั           -0.64 มีลกัษณะเบซ้า้ย และค่าความโด่งเท่ากบั -
0.24 ซึ่งมีค่าความโด่งแบนกว่าโคง้ปกติคือคะแนนมีการกระจายมาก 

เมื่อพิจารณาคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตรเ์รื่อง การแก้โจทย์
ปัญหาทศนิยม คะแนนก่อนการทดลองมีค่าต ่าสุดเท่ากับ 15 คะแนนสูงสุดเท่ากับ 32 มีค่าเฉลี่ย
เท่ากับ 24.26 มีค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 4.27 ค่าความเบเ้ท่ากับ -0.59 มีลักษณะเบ้ซา้ย 
และค่าความโด่งเท่ากบั 0.02 ซึ่งมีค่าความโด่งสูงกว่าโคง้ปกติคือคะแนนมีการกระจายนอ้ย และ
คะแนนหลงัการทดลองมีค่าต ่าสุดเท่ากับ 20 คะแนนสูงสุดเท่ากับ 40 มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 33.32 มี
ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 5.37 ค่าความเบเ้ท่ากับ -1.29 มีลักษณะเบซ้า้ย และค่าความโด่ง
เท่ากบั 0.95 ซึ่งมีค่าความโด่งสงูกว่าโคง้ปกติคือคะแนนมีการกระจายนอ้ย โดยมีรายละเอียด ดัง
ตาราง 10 
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ตาราง 10 ค่าเฉลี่ย ค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน คะแนนต ่าสดุ คะแนนสงูสดุ ค่าความเบแ้ละค่า
ความโด่งของคะแนนพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์คะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน และ
คะแนนความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตรก์่อนและหลงัเรียนของนกัเรียนกลุม่ทดลอง 

ตวัแปร n MIN MAX M SD Sk Ku 
พืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ 31 8 23 16.23 4.13 0.14 -0.59 
ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน        
 ก่อนการทดลอง 31 11 23 18.19 2.99 -0.44 -0.30 
 หลงัการทดลอง 31 16 29 23.58 3.46 -0.64 -0.24 
ความสามารถในการแกปั้ญหา 
ทางคณิตศาสตร ์

       

 ก่อนการทดลอง 31 15 32 24.26 4.27 -0.59 0.02 
 หลงัการทดลอง 31 20 40 33.32 5.37 -1.29 0.95 

1.2 ข้อมูลพื ้นฐานของคะแนน พื ้นฐานความรู้เดิมทางคณิ ตศาสตร์ คะแนน
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์
เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ก่อนเรียนและหลงัเรียนของนกัเรียนกลุม่ควบคมุ  

ผลจ าแนกคะแนนทัง้ 3 ดา้น ดงันี ้นกัเรียนกลุ่มควบคมุมีคะแนนพืน้ฐานความรูเ้ดิมต ่าสดุ
เท่ากับ 9 คะแนนสูงสุดเท่ากับ 24 มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 16.83 มีค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 4.15 
ค่าความเบเ้ท่ากบั -0.25 มีลกัษณะเบซ้า้ยและค่าความโด่งเท่ากบั -0.59 ซึ่งมีค่าความโด่งแบนกว่า
โคง้ปกติคือคะแนนมีการกระจายมาก คะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน พบว่านักเรียนมี คะแนน
ก่อนการทดลองมีค่าต ่าสุดเท่ากับ 11 คะแนนสูงสุดเท่ากับ 23 มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 17.37 มีค่า
เบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากบั 3.20 ค่าความเบเ้ท่ากบั -0.32 มีลกัษณะเบซ้า้ยและค่าความโด่งเท่ากบั 
-0.45 ซึ่งมีค่าความโด่งแบนกว่าโคง้ปกติคือคะแนนมีการกระจายมาก สว่นคะแนนหลงัการทดลอง
มีค่าต ่าสุดเท่ากับ 14 คะแนนสูงสุดเท่ากับ 29 มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 22.03 มีค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เท่ากับ 3.35 ค่าความเบ้เท่ากับ -0.66 มีลักษณะเบ้ซ้าย และค่าความโด่งเท่ากับ 0.95 ซึ่งมีค่า
ความโด่งสงูกว่าโคง้ปกติคือคะแนนมีการกระจายนอ้ย 

เมื่อพิจารณาคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตรเ์รื่อง การแก้โจทย์
ปัญหาทศนิยม คะแนนก่อนการทดลองมีค่าต ่าสุดเท่ากับ 13 คะแนนสูงสุดเท่ากับ 30 มีค่าเฉลี่ย
เท่ากับ 24.03 มีค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 4.14 ค่าความเบเ้ท่ากับ -1.07 มีลักษณะเบ้ซา้ย   
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และค่าความโด่งเท่ากบั 1.21 ซึ่งมีค่าความโด่งสงูกว่าโคง้ปกติคือคะแนนมีการกระจายนอ้ย ส่วน
คะแนนหลงัการทดลองมีค่าต ่าสุดเท่ากับ 18 คะแนนสูงสุดเท่ากับ 38 มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 31.67 มี
ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 4.51 ค่าความเบเ้ท่ากับ -1.41 มีลักษณะเบซ้า้ยและค่าความโด่ง
เท่ากบั 2.39 ซึ่งมีค่าความโด่งสงูกว่าโคง้ปกติคือคะแนนมีการกระจายนอ้ย โดยมีรายละเอียด ดัง
ตาราง 11 

ตาราง 11 ค่าเฉลี่ย ค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน คะแนนต ่าสดุ คะแนนสงูสดุ ค่าความเบแ้ละค่า
ความโด่งของคะแนนพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์คะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน และ
คะแนนความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตรก์่อนและหลงัเรียนของนกัเรียนกลุม่ควบคมุ 

ตวัแปร n MIN MAX M SD Sk Ku 
พืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ 30 9 24 16.83 4.15 -0.25 -0.59 
ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน        
 ก่อนการทดลอง 30 11 23 17.37 3.20 -0.32 -0.45 
 หลงัการทดลอง 30 14 29 22.03 3.35 -0.66 0.95 
ความสามารถในการแกปั้ญหา 
ทางคณิตศาสตร ์

       

 ก่อนการทดลอง 30 13 30 24.03 4.14 -1.07 1.21 
 หลงัการทดลอง 30 18 38 31.67 4.51 -1.41 2.39 

ส่วนที่ 2 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแก้โจทยปั์ญหาทศนิยม ก่อนและ
หลังการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิด  

การเปรียบเทียบความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของนกัเรียนก่อนและหลงัไดร้บัการจดัการ
เรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด โดยใชส้ถิติ Hotelling's T2 ผลการ
ตรวจสอบความสัมพันธ์ภายในกลุ่มของตัวแปรตามโดยใช้ Barlett's Test of Sphericity ใน
การตรวลอบความสัมพันธ์ระหว่างค่าของตัวแปรตามคือความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม พบว่า
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มีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติติที่ระดับ .05 (X2 = 18.01, df = 2, p = .000) จึง
เป็นไปตามเงื่อนไขของการวิเคราะหผ์ลการวิจยัโดยใชส้ถิติ Hotelling's T2  

ผลจากการวิเคราะหข์อ้มลูพบว่า กลุม่ทดลองมีคะแนนความสามารถในการแกปั้ญหาทาง
คณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม หลงั
ไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิดสงูกว่าก่อนไดร้บัการ
จัดการเรียนรูด้้วยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด  สามารถค านวณค่า 
Hotelling's T2 = 712.848 (Wilks’ Lambda F = 344.543, df = 2, p = .000) ขณะที่ผลจากการ
เปิดตาราง Hotelling's T2  เมื่อ p = 2, df = 30 ท าให้ไดค่้า Hotelling's T2 = 6.885 จะเห็นไดว้่า 
ค่า Hotelling's T2 จากการค านวณมีค่าสงูกว่าค่าที่ไดจ้ากการเปิดตาราง  

 

  การค านวณ  Hotelling's T2  = 
(n-1)P

(n-P)
F 

       = 
(31-1)2

(31-2)
 ×344.543 

       = 712.848 
 
เมื่ อพิจารณารายตัวแปรตาม พบว่า คะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของนกัเรียนหลงัไดร้บัการจดัการจดัการเรียนรูฯ้ สงู
กว่าก่อนไดร้บัการจดัการจดัการเรียนรูฯ้ อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติติที่ระดบั .05 (F = 439.890, df 
= 1, p = .000) และคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง การแก้โจทย์ปัญหา
ทศนิยมหลังไดร้บัการจัดการจัดการเรียนรูฯ้ สูงกว่าก่อนไดร้บัการจัดการจัดการเรียนรูฯ้ อย่างมี
นยัส าคัญทางสถิติติที่ระดบั .05 (F = 683.054, df = 1, p = .000) ซึ่งสอดคลอ้งกับสมมติฐานใน
การวิจยัขอ้ที่ 1 ที่กล่าวว่า ความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง การแก้โจทยปั์ญหาทศนิยม ของนักเรียนหลงัการจัดการเรียนรูด้ว้ย
เทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด สงูกว่าก่อนการจดัการเรียนรู ้ดงัตารางที่ 12 
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ตาราง 12 ผลการวิเคราะหค์วามแปรปรวนตวัแปรพหนุามของคะแนนความสามารถในการ
แกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหา
ทศนิยมก่อนและหลงัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด โดย
ใชส้ถิติ Hotelling’s T2 

Effect Multivariate Value F Hypothesis df p-value 
ก่อนและ
หลงัไดร้บั
การจดัการ
เรียนรูฯ้ 

Pillai’s Trace .960 344.543 2.000 .000 
Wilks’ Lambda .040 344.543 2.000 .000 
Hotelling's Trace 23.762 344.543 2.000 .000 
Roy’s Largest Root 23.762 344.543 2.000 .000 

Test of Within-Subjects Effects 
Dependent Variable SS MS df F p-value 
ความสามารถในการแกปั้ญหาทาง
คณิตศาสตร ์

1273.565 1273.565 1 683.054 .000 

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ์

449.823 449.823 1 439.890 .000 

Hotelling's T2 (จากการค านวณ) = 712.848, Hotelling's T2 (จากการเปิดตาราง) = 6.885  

ส่วนที่ 3 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแก้โจทยปั์ญหาทศนิยม ของการ
จัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิดและกับการเรียน
ปกติ ภายหลังการควบคุมตัวแปรพืน้ฐานความรู้เดิมทางคณิตศาสตร ์ 

การเปรียบเทียบความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อ
การเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิดและกับการเรียนปกติ ภายหลังการควบคุมตัวแปรพื ้น
ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์โดยใชก้ารวิเคราะหค์วามแปรปรวนร่วมพหุคณูทางเดียว (One-
way MANCOVA) 

การทดสอบขอ้ตกลงเบือ้งตน้ของนกัเรียนกลุม่ทดลองที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิค
เสริมต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิดและนกัเรียนกลุ่มควบคมุที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูป้กติ
หลงัเรียนพบว่า 
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จากการตรวจสอบการแจกแจงของข้อมูลของตัวแปรตามดว้ยสถิติ Shapiro-Wilk Test 
เพื่อทดสอบการแจกแจงของข้อมูลว่าข้อมูลมีการแจกแจงแบบปกติหรือไม่  โดยใช้คะแนน
ความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรห์ลงั
เรียน พบว่า คะแนนความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์มีค่า p-value = .000 ซึ่งนอ้ย
กว่าระดับนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงไม่ปกติ และคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์มีค่า p-value = .064 ซึ่งมากกว่าระดับนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดบั .05 แสดงว่าขอ้มลูมีการแจกแจงแบบปกติ 

จากการตรวจสอบความเป็นเอกพนัธข์องเมทรกิซค์วามแปรปรวนและความแปรปรวนรว่ม
ของประชากร โดยใชส้ถิติ Box's M พบว่า คะแนนความสามารถในการแลกเปลี่ยนเรียนรูแ้ละ
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมี ค่า Box's M = 3.828 p-value = .297 ซึ่ งมากกว่าระดับ
นยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 แสดงว่า ตวัแปรตามทัง้สองตวัมีเมทรกิซค์วามแปรปรวนและความ
แปรปรวนร่วมของประชากรมีความเป็นเอกพันธ์กัน และเมื่อทดสอบความแปรปรวนของตัวแปร
ตามทั้งสองด้วยสถิติ Levene's Test พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนความสามารถในการ
แกปั้ญหาทางคณิตศาสตรข์องนกัเรียนในกลุ่มทดลองที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสรมิต่อ
การเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิดและนักเรียนกลุ่มควบคุมที่ได้รบัการจัดการเรียนรูป้กติไม่
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ ระดับ .05 (p-value = .237) ซึ่งมีค่ามากกว่าระดับ
นยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 แสดงว่าความแปรปรวนของคะแนนความสามารถในการแกปั้ญหา
ทางคณิตศาสตรข์องนกัเรียนในกลุ่มทดลองที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสรมิต่อการเรียนรู้
รว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิดและนกัเรียนกลุม่ควบคมุที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูป้กติไม่แตกต่างกนั และ
ความแปรปรวนของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแก้โจทยปั์ญหา
ทศนิยมของนกัเรียนในกลุ่มทดลองที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับ
เทคนิคเพื่อนคู่คิดและนักเรียนกลุ่มควบคุมที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูป้กติ ไม่แตกต่างกันอย่างมี
นยัส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (p-value = .679) ซึ่งมากกว่าระดบันัยส าคญัทางสถิติที่ระดับ .05 
แสดงว่า ความแปรปรวนของคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแกโ้จทย์
ปัญหาทศนิยมของนักเรียนในกลุ่มทดลองที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรู้
รว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิดและนกัเรียนกลุม่ควบคมุที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูป้กติไม่แตกต่างกนั 

จากการตรวจสอบความสมัพนัธภ์ายในกลุ่มของตวัแปรตามโดยใชส้ถิติ Bartlett’s test of 
Sphericity พบว่า ความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม มีความสมัพนัธก์นัอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติที่
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ระดับ .05 (p-value = .000) ซึ่ งน้อยกว่าระดับนัยส าคัญทางสถิ ติที่ ระดับ  .05 แสดงว่า 
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์
เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยมมีความสมัพนัธก์นั 

ผลการทดสอบขอ้ตกลงเบือ้งต้นของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รบัการจัดการเรียนรูด้้วย
เทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิดและนักเรียนกลุ่มควบคุมที่ไดร้บัการจัดการ
เรียนรูป้กติหลงัเรียนทัง้หมดเป็นไปตามขอ้ตกลงเบือ้งตน้ของการทดสอบสถิติ และสามารถใชก้าร
วิ เค ราะห์ค วามแป รป รวน ร่วมตั วแป รพหุ น าม  (Mutivariate Analysis of Covariance : 
MANCOVA) เพื่อตรวจสอบสมมติฐานของการวิจยัต่อไปได ้ดงัตารางที่ 13 

ตาราง 13 ผลการทดสอบขอ้ตกลงเบือ้งตน้ของนกัเรียนในกลุม่ทดลองและกลุม่ควบคมุหลงัการ
ทดลอง 

Shapiro-Wilk Statistic df p-value 
ความสามารถในการแกปั้ญหาทาง
คณิตศาสตร ์

.895 61 .000 

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์ .963 61 .064 
Box’s M F df1 df2 p-value 
3.828 1.229 3 649994.239 .297 

Bartlett’s test of Sphericity df p-value 
49.085 2 .000 

ความสามารถในการ
แกปั้ญหาทางคณติศาสตร ์ 1.427 1 59 .679 

ผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวชิา
คณิตศาสตร ์ .172 1 59 .237 

ผลการวิ เคราะห์ความแปรปรวนร่วมตั วแปรพหุนาม  (Multivariate Analysis of 
Covariance : MANCOVA) เพื่อศึกษาอิทธิพลของตวัแปรรว่มพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร์
ตามขอ้ตกลงเบือ้งตน้ของการเป็นตัวแปรร่วม (Covariate) พบว่า ตัวแปรร่วมพืน้ฐานความรูเ้ดิม
ทางคณิตศาสตร ์มีอิทธิพลต่อ ตัวแปรตามความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และ
ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม โดยใชค่้าสถิติทดสอบ 
Wilks' Lambda มีค่า p-value = .000 ซึ่งมีค่าน้อยกว่าระดับนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดัง
รายละเอียดแสดงในตาราง 14 
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ตาราง 14 ผลการวิเคราะหค์วามแปรปรวนพหนุามของนกัเรียนในกลุม่ทดลองและกลุ่มควบคมุ
ภายหลงัการทดลอง 

Effect Multivariate Value F 
Hypothesis 

df 
p-value 

Intercept 

Pillai’s Trace .758 89.207* 2.000 .000 
Wilks’ Lambda .242 89.207* 2.000 .000 
Hotelling's Trace 3.130 89.207* 2.000 .000 
Roy’s Largest Root 3.130 89.207* 2.000 .000 

Covariate 

Pillai’s Trace .812 122.787* 2.000 .000 
Wilks’ Lambda .188 122.787* 2.000 .000 
Hotelling's Trace 4.308 122.787* 2.000 .000 
Roy’s Largest Root 4.308 122.787* 2.000 .000 

Method 

Pillai’s Trace .312 12.935* 2.000 .000 
Wilks’ Lambda .688 12.935* 2.000 .000 
Hotelling's Trace .454 12.935* 2.000 .000 
Roy’s Largest Root .454 12.935* 2.000 .000 

* มนียัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

ผลการวิเคราะหค์วามแปรปรวนร่วมตัวแปรพหุนามของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ไดร้บัการ
จัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิดและนักเรียนกลุ่มควบคุมที่
ไดร้บัการจดัการเรียนรูป้กติในดา้นความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์โดยมีตัวแปรดา้นพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตรเ์ป็นตัวแปร
ร่วม พบว่า นักเรียนที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อน
คู่คิดหลงัเรียนมีความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ์สูงกว่านกัเรียนที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูป้กติ เมื่อควบคุมตวัแปรพืน้ฐานความรูเ้ดิม
ทางคณิตศาสตร์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ ระดับ .05 (F = 12.935, p-value = .000) ซึ่ ง
สอดคล้องกับสมมติฐานในการวิจัยข้อที่  2 ที่กล่าวว่า ความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของ
นักเรียนที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด สูงกว่า
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นักเรียนที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูแ้บบปกติ ภายหลังการควบคุมตัวแปรพืน้ฐานความรูเ้ดิมทาง
คณิตศาสตร ์ดงัรายละเอียดแสดงในตาราง 15 

เมื่อวิเคราะหค์วามแปรปรวนร่วมตวัแปรพหุนามของค่าเฉลี่ยระหว่างกลุ่มในแต่ละตวัแปร
ตาม โดยมีตัวแปรดา้นพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตรเ์ป็นตัวแปรร่วม พบว่า นักเรียนกลุ่ม
ทดลองที่ได้รบัการจัดการเรียนรูด้้วยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิดและ
นกัเรียนกลุ่มควบคมุที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูป้กติหลงัเรียน มีความสามารถในการแกปั้ญหาทาง
คณิตศาสตร ์แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (F = 11.847, p-value = .001) 
โดยที่นักเรียนกลุ่มทดลองที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิค
เพื่อนคู่คิดหลงัเรียนมีความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์สงูกว่านกัเรียนกลุ่มควบคมุ
ที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูป้กติ (Mกลุ่มทดลอง = 33.63, Mกลุ่มควบคมุ = 31.35) 

นกัเรียนกลุ่มทดลองที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้่วมกบัเทคนิค
เพื่อนคู่คิดและนักเรียนกลุ่มควบคุมที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูป้กติหลงัเรียนมีผลสมัฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดบั .05 (F = 26.323, p-value = .000) โดยที่นกัเรียนกลุ่มทดลองที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ย
เทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิดหลังเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม สงูกว่านกัเรียนกลุม่ควบคมุที่ไดร้บัการจดัการเรียนรู้
ปกติ (Mกลุ่มทดลอง = 23.80, Mกลุ่มควบคมุ = 21.81) ดงัรายละเอียดแสดงในตาราง 15 

ตาราง 15 ผลการวิเคราะหค์วามแปรปรวนร่วมตวัแปรพหุนามของความสามารถในการแกปั้ญหา
ทางคณิตศาสตรแ์ละผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรร์ะหว่างกลุม่ทดลองกบักลุม่ควบคมุ
หลงัการทดลอง 

Source Dependent Variable SS df MS F 
p-

value 

Corrected 
Model 

ความสามารถในการ
แกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์

1109.173 2 554.587 83.316* .000 

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร ์

587.884 2 293.942 128.058* .000 

* มีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 
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* มีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

ตาราง 15 ผลการวิเคราะหค์วามแปรปรวนร่วมตวัแปรพหุนามของความสามารถในการแกปั้ญหา
ทางคณิตศาสตรแ์ละผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรร์ะหว่างกลุม่ทดลองกบักลุม่ควบคมุ
หลงัการทดลอง (ต่อ) 

Source Dependent Variable SS df MS F 
p-

value 

Intercept 

ความสามารถในการ
แกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์

836.870 1 836.870 125.724* .000 

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร ์

390.818 1 390.818 170.263* .000 

Covariate 

ความสามารถในการ
แกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์

1067.368 1 1067.368 160.352* .000 

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร ์

551.383 1 551.383 240.214* .000 

Method 

ความสามารถในการ
แกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์

78.855 1 78.855 11.847* .000 

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร ์

60.421 1 60.421 26.323* .001 

Error 

ความสามารถในการ
แกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์

386.072 58 6.656   

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร ์

133.132 58 2.295   

Total 

ความสามารถในการ
แกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์

65959.000 61    

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร ์

32486.000 61    

Corrected 
Total 

ความสามารถในการ
แกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์

1495.246 60    

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร ์

721.016 60    
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ส่วนที ่4 ผลการวิเคราะหก์ารเรียนรู้ของนักเรียนจากการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคเสริม
ต่อการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิด 

ผลการศึกษาการเรียนรูข้องนักเรียนจากการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรู้
ร่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด ซึ่งเป็นการวิเคราะหข์อ้มูลเชิงคุณภาพตามค าถามและความมุ่งหมาย
ของการวิจยัขอ้ที่ 3 โดยแบ่งเป็น 3 ดา้น ไดแ้ก่ 1) ดา้นความรู ้(พุทธิพิสยั Cognitive) 2) ดา้นการ
ปฏิบัติ (ทักษะพิสัย Psychomotor) และ 3) ด้านทัศนคติ (จิตพิสัย Affective) โดยใช้วิธีการ
สมัภาษณ ์และแบบสงัเกตพฤติกรรมการเรียนรู ้มีรายละเอียดดงันี ้

ดา้นที่ 1 ดา้นความรู ้(พทุธิพิสยั Cognitive) 
จากการสมัภาษณ ์พบว่า นกัเรียนมีความเขา้ใจเรื่องโจทยปั์ญหาทศนิยมในระดบัพืน้ฐาน 

สามารถอธิบายแนวคิดและวิธีแก้โจทยด์ว้ยค าพูดของตนเองได ้นักเรียนส่วนใหญ่  แสดงวิธีคิด
ตามที่ครูสอน เมื่อโจทยม์ีความซับซอ้น จะมีความไม่มั่นใจและขอ้ผิดพลาดในการตีความโจทย ์
นกัเรียนบางคนจึงตอ้งถามเพื่อนหรือครูเพื่อปรบัความเขา้ใจและแกโ้จทยไ์ดถ้กูตอ้ง 

“วนันีเ้รียนเรื่องทศนิยมครบั เขา้ใจครบั ไม่ยากมาก” 
“เรียนการบวกลบทศนิยม ผมเขา้ใจแต่อย่างบางขอ้ยงังงเล็กนอ้ย” 
“เรื่องทศนิยมค่ะ เขา้ใจมากขึน้ค่ะ แต่ถา้โจทยย์ากตอ้งใชเ้วลาคิดค่ะ” 

“ผมแยกตวัเลขก่อน แลว้บวกลบทลีะหลกัตามทีค่รูสอน” 

“หนูลองท าเองก่อน แลว้ถา้ไม่แน่ใจกถ็ามเพือ่นหรือครูค่ะ” 

“บางทอีา่นโจทย์แลว้งง กจ็ะอ่านโจทย์อกีรอบ แลว้ค่อยท าครบั” 

จากการสงัเกต พบว่า นกัเรียนส่วนใหญ่สามารถเขา้ใจโจทยปั์ญหาทศนิยมและอธิบายวิธี
คิดของตนเองได ้โดยสามารถตีความโจทยแ์ละตัง้ค าถามเมื่อไม่เขา้ใจอย่างชดัเจน นกัเรียนบางคน
ยงัอ่านโจทยไ์ม่ละเอียด จึงตีความผิดหรือขา้มขอ้มลูส าคญั ท าใหพ้ลาดขัน้ตอนหรือท าไม่ครบถว้น 

จากการสัมภาษณ์และการสังเกต พบว่า ดา้นความรู ้(พุทธิพิสัย Cognitive) นักเรียนมี
ความเข้าใจเก่ียวกับโจทย์ปัญหาทศนิยมในระดับพื ้นฐาน สามารถอธิบายแนวคิดและวิธีการ
แกปั้ญหาดว้ยภาษาของตนเอง และแสดงวิธีคิดตามแนวทางที่ครูสอน อย่างไรก็ตาม เมื่อเผชิญ
โจทยท์ี่ซบัซอ้น นกัเรียนบางส่วนยงัเกิดความไม่มั่นใจและมีขอ้ผิดพลาดในการตีความ ท าใหต้อ้ง
อาศัยการซกัถามเพื่อนหรือครูเพื่อแกไ้ขความเขา้ใจใหถู้กตอ้ง โดยการสงัเกตพบว่านักเรียนส่วน
ใหญ่สามารถตีความโจทยแ์ละอธิบายวิธีคิดได ้แต่ยังมีบางคนที่อ่านโจทยไ์ม่รอบคอบ ท าใหข้า้ม
ขอ้มลูส าคญั สง่ผลใหท้ าโจทยไ์ม่ครบถว้นหรือผิดพลาด 
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ดา้นที่ 2 ดา้นการปฏิบติั (ทกัษะพิสยั Psychomotor) 
จากการสมัภาษณ ์พบว่า นกัเรียนจดัเรียงตวัเลขและท าโจทยท์ีละขัน้ตอนอย่างเป็นระบบ 

พรอ้มใชเ้ครื่องมือช่วย เช่น ขีดเสน้แบ่งต าแหน่งทศนิยม การตรวจค าตอบท าไดห้ลากหลายรูปแบบ 
ไดแ้ก่ ท ายอ้นกลบั ท าซ า้ ใหเ้พื่อนตรวจ แต่บางคนยงัขา้มขัน้ตอนส าคญัหรือไม่ตรวจค าตอบอย่าง
ละเอียด ท าใหเ้กิดความผิดพลาดบางครัง้ 

“ผมเขียนทศนยิมใหต้รงกนั แลว้บวกกบัลบทลีะหลกัครบั” 

“หนูขีดเสน้แบ่งต าแหน่งทศนยิมก่อนค่ะ แลว้ค่อยท าทลีะขอ้ค่ะ” 

“ผมจะบวกกลบัดูหรือบวกซ า้อกีครัง้เพือ่ตรวจค าตอบครบั” 

“ถา้หนูไม่แนใ่จจะใหเ้พือ่นชว่ยตรวจใหค้่ะ” 

“บางขอ้ไม่ไดต้รวจครบั แต่ก็มเีพือ่นทีต่รวจดว้ยกนัครบั” 

จากการสังเกต พบว่า นักเรียนสามารถเขียนตัวเลขและค านวณทีละขั้นตอนอย่างเป็น
ระบบ ใชเ้ครื่องมือช่วย เช่น วาดรูปหรือขีดเสน้ต าแหน่ง นกัเรียนมีวิธีตรวจค าตอบหลากหลาย ทัง้
การบวกกลับ ท าซ ้า หรือให้เพื่อนตรวจสอบ แต่บางคนตรวจค าตอบไม่ละเอียด ท าให้เกิด
ขอ้ผิดพลาด  

ผลจากการสัมภาษณ์และสังเกต พบว่า ด้านการปฏิบัติ (ทักษะพิสัย Psychomotor) 
นักเรียนสามารถจัดล าดับการท าโจทยอ์ย่างเป็นระบบ โดยเขียนตัวเลขและค านวณตามขัน้ตอน 
พรอ้มใชเ้ครื่องมือช่วย เช่น การขีดเสน้ต าแหน่งทศนิยมและการวาดรูปเพื่อช่วยในการคิด นกัเรียน
สว่นใหญ่มีวิธีตรวจสอบค าตอบหลากหลาย ทัง้การท ายอ้นกลบั การท าซ า้ และใหเ้พื่อนตรวจสอบ 
แต่ยงัมีบางคนละเลยขัน้ตอนส าคญัหรือตรวจสอบไม่ละเอียด ท าใหเ้กิดขอ้ผิดพลาดเป็นครัง้คราว 

 
ดา้นที่ 3 ดา้นทศันคติ (จิตพิสยั Affective) 
จากการสมัภาษณ์ พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีทัศนคติเชิงบวกต่อการเรียนรูร้่วมมือ การ

ท างานเป็นคู่ช่วยเพิ่มความสนุกและความมั่นใจ นกัเรียนท่ียงัไม่มั่นใจเมื่อมีเพื่อนช่วย จะกลา้แสดง
ความคิดเห็นและทดลองแกโ้จทยต่์อไป การท ากิจกรรมร่วมกบัเพื่อนยงัช่วยใหน้กัเรียนสามารถท า
ต่อเมื่อโจทยซ์บัซอ้นและเพิ่มความเขา้ใจ แมว้่าบางคนยังนิ่งหรือหยุดเมื่อโจทยซ์บัซอ้น แต่พรอ้ม
ปรบัพฤติกรรมเมื่อไดร้บัการสนบัสนนุจากเพื่อนหรือครู 

“ชอบค่ะ สนกุ มเีพือ่นชว่ยท าใหห้นูเขา้ใจขึน้คะ่” 

“รูส้กึมั่นใจขึน้ครบั เวลามีเพือ่นคอยสอนครบั” 

“บางทหีนูกลวัผดิ แต่ถา้มีเพือ่นชว่ยจะกลา้ตอบมากขึน้ค่ะ” 
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“ถา้ลองแลว้ท าไม่ไดจ้ะถามเพือ่นหรือครูก่อนค่ะ แต่ถา้พอเขา้ใจก็จะท าต่อค่ะ” 

“ถา้ไมเ่ขา้ใจจริง ๆ ก็รอใหค้รูอธิบายครบั ผมกลวัท าผดิ” 

“จะลองท าดกู่อนค่ะ แตถ่า้ท าไดก้็ท าต่อค่ะ” 

จากการสงัเกต พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีทัศนคติเชิงบวกต่อการเรียนรู ้สนใจโจทยแ์ละ
พยายามท าต่อเมื่อมีค าแนะน าหรือไดร้บัความช่วยเหลือจากเพื่อน การท างานร่วมกบัเพื่อนช่วยให้
มั่นใจขึน้ สามารถแก้โจทย์ได้แม้มีความซับซ้อน นักเรียนช่วยเหลือกัน และแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็น การท างานเป็นคู่ช่วยกระตุน้ความกลา้แสดงความเห็นและเพิ่มความเขา้ใจของนกัเรียน 

จากการสมัภาษณแ์ละสงัเกต พบว่า ดา้นทศันคติ (จิตพิสยั Affective) นกัเรียนมีทัศนคติ
เชิงบวกต่อการเรียนรูแ้บบร่วมมือ การท างานเป็นคู่ช่วยเพิ่มความมั่นใจ ความสนุก และกระตุน้ให้
นกัเรียนกลา้แสดงความคิดเห็น แมบ้างคนยงัลงัเลเมื่อโจทยซ์บัซอ้น แต่เมื่อไดร้บัการสนบัสนุนจาก
เพื่อนหรือครู นกัเรียนสามารถปรบัพฤติกรรมและพยายามท าต่อไปได ้การท างานรว่มกนัยงัช่วยให้
เกิดการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและการช่วยเหลือซึ่งกนัและกนั ท าใหน้กัเรียนส่วนใหญ่สามารถ
เขา้ใจโจทยแ์ละแกปั้ญหาไดแ้มม้ีความยากเพิ่มขึน้ 

จากผลการสมัภาษณ์และสงัเกต พบว่า ผูเ้รียนมีพัฒนาการในทัง้สามดา้นที่ดีขึน้ ในดา้น
ความรู ้นักเรียนสามารถท าความเขา้ใจและอธิบายวิธีแกโ้จทยท์ศนิยมไดด้ว้ยตนเองมากขึน้ แม้
เมื่อพบโจทยท์ี่ซับซอ้นยังมีความลังเล แต่สามารถแก้ปัญหาไดด้้วยการขอความช่วยเหลือจาก
เพื่อน ดา้นการปฏิบติั นกัเรียนจดัล าดบัขัน้ตอนการแกโ้จทย์ปัญหาไดอ้ย่างเป็นระบบ ใชเ้ครื่องมือ
ช่วยและตรวจสอบค าตอบด้วยวิธีหลากหลาย แม้บางครัง้ยังมีข้อผิดพลาด ส่วนด้านทัศนคติ 
นักเรียนมีความมั่นใจ กลา้แสดงออก และสนุกกับการเรียนรูร้่วมกับเพื่อน ซึ่งการเปลี่ยนแปลงนี ้
เกิดจากการใชเ้ทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกบัเพื่อนคู่คิดที่ช่วยสรา้งความเขา้ใจ เพิ่มความ
มั่นใจ และสง่เสรมิการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นจนเกิดการเรียนรูอ้ย่างมีประสิทธิภาพ 



 

บทที ่5  
สรุปผล อภปิรายผลและข้อเสนอแนะ 

การวิจัยในครัง้นีม้ีความมุ่งหมายเพื่อการศึกษาผลการใชเ้ทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู้
ร่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่ คิดที่ส่งผลต่อความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแก้โจทย์ปัญหาทศนิยม ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 โดยควบคุมดว้ยพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร์ โดยมีวัตถุประสงค ์ดังนี ้
1) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรข์องนักเรียน ก่อนและหลงัไดร้บัการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรู้
รว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด 2) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และ
ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรข์องนกัเรียน หลงัไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริม
ต่อการเรียนรูร้่วมกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิดและกบัการจดัการเรียนรูแ้บบปกติ ภายหลงัการควบคุมตัว
แปรพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์และ 3) เพื่อศึกษาการเรียนรูข้องนกัเรียนจากการจดัการ
เรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด 

ประชากรที่ใชใ้นการวิจัยครัง้นี ้คือ นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เครือข่ายที่ 37  สงักัด
ส านักงานเขตลาดกระบงั กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2567 จ านวน 4 โรงเรียน 
รวมนกัเรียน 361 คน 

ตัวอย่างที่ใชใ้นการวิจัยครัง้นี ้คือ นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่4 โรงเรียนวัดลาดกระบัง  
(ศีลาภิรตัอุปถัมภ์) สังกัดส านักงานเขตลาดกระบัง กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่2 ปีการศึกษา 
2567 จา นวน 2 ห้องเรียน จ านวน 61 คน ซึ่งก าหนดขนาดของกลุ่มตัวอย่างโดยใช้โปรแกรม 
G*Power ในการค านวณหาขนาดของกลุ่มตัวอย่างที่ เหมาะสม ผู้วิจัยก าหนดค่าอิทธิพลจาก
งานวิจยัของ Ahmad Zaki (2024) ที่มีค่าอิทธิพล (Effect size) เท่ากบั 1.076 ก าหนดสถิติทดสอบ
ประเภท F-test ดว้ยสถิติทดสอบส าหรบัการทดสอบตวัแปรพหุนาม และมีตวัอย่าง 2 กลุ่ม ก าหนด
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 อ านาจการทดสอบ (Power) เท่ากับ 0.80 อัตราส่วนการจัดสรร
ขนาดของกลุ่มตัวอย่าง 2 กลุ่ม (Allocation ratio) เท่ากับ 1 ซึ่งได้ผลการค านวนขนาดของกลุ่ม
ตัวอย่างเท่ากับกลุ่มละ 26 คน แต่ในทางปฏิบัติการด าเนินการวิจัยในโรงเรียนจริง จ าเป็นตอ้ง
ค านึงถึงความเป็นไปไดข้องจ านวนผูเ้รียนที่มีอยู่จรงิในแต่ละหอ้งเรียน เนื่องจากโรงเรียนที่สุ่มไดม้ี
นักเรียนในระดับชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 เพียง 2 หอ้งเรียน และมีจ านวนนักเรียนในแต่ละหอ้งไม่
เท่ากนั ผูว้ิจยัจึงใชท้ัง้สองหอ้งเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคมุตามล าดบั โดยไดจ้ านวนนกัเรียน
ในกลุ่มทดลอง 31 คน และกลุ่มควบคุม 30 คน โดยผูว้ิจยัมีขัน้ตอนการสุ่มตัวอย่างโดยใชว้ิธีการ
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สุ่มตัวอย่างแบบหลายขั้นตอน (Multi-Stage Random Sampling) ในการได้มาซึ่งตัวอย่างที่มี
ความเหมาะสม ดังนี ้ ขั้นตอนที่  1 สุ่มตัวอย่างจากประชากรโดยใช้วิธีการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม 
(Cluster Random Sampling) ดว้ยวิธีการจับสลากโรงเรียน โดยใชโ้รงเรียนเป็นหน่วยในการสุ่ม 
ไดต้ัวอย่าง คือ โรงเรียนวัดลาดกระบัง (ศีลาภิรตัอุปถัมภ)์ ขัน้ตอนที่ 2 สุ่มหอ้งเรียนเพื่อการวิจัย 
โดยใชว้ิธีการสุม่แบบแบ่งกลุ่ม (Cluster Random Sampling) แต่เนื่องจากประชากรของโรงเรียนนี ้
มี 2 หอ้ง จึงใชท้ัง้ 2 หอ้งเรียน และขัน้ตอนที่ 3 การก าหนดกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคมุ (Random 
Treatment) โดยใชว้ิธีการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) ดว้ยวิธีการจบัสลาก โดยใช้
หอ้งเรียนเป็นหน่วยในการสุม่ ก าหนดใหน้กัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 หอ้ง 1 จ านวน 31 คน เป็น
กลุ่มทดลองที่ไดร้บัการจัดกิจกรรมการเรียนรูโ้ดยใชเ้ทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิค
เพื่อนคู่คิด และก าหนดใหน้กัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 หอ้ง 2 จ านวน 30 คน เป็นกลุ่มควบคมุที่
ไดร้บัการจัดกิจกรรมการเรียนรูแ้บบปกติ โดยที่ตวัอย่างทัง้สองกลุ่มมีความเท่าเทียมกันเนื่องจาก
การจดัหอ้งเรียนเป็นแบบคละความสามารถของนกัเรียนการวิจยัครัง้นีผู้ว้ิจยัไดด้  าเนินการทดลอง
ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2567 โดยผูว้ิจยัด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูด้ว้ยตนเองทัง้สอง
กลุ่ม ใช้เวลาในการวิจัยทั้งหมด 12 ชั่วโมง แบ่งเป็น 4 ชั่วโมงต่อสัปดาห์ ประกอบด้วยการวัด
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์
เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ก่อนการทดลอง จ านวน 2 ชั่วโมง แลว้ด าเนินการจัดการเรียนรู ้
จ านวน 8 ชั่วโมง และวดัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการ
เรียน เรื่อง โจทยปั์ญหาทศนิยม หลงัการทดลอง จ านวน 2 ชั่วโมง  

เครื่องมือที่ใชใ้นการศึกษาครัง้นี ้แบ่งออกเป็น 2 ประเภท ดังนี ้  1) เครื่องมือที่ใชใ้นการ
ด าเนินทดลอง ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู ้เรื่อง การแก้โจทยปั์ญหาทศนิยม ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 แบ่งออกเป็น 2 แผน ไดแ้ก่ 1.1) แผนการจดัการเรียนรูโ้ดยใชเ้ทคนิคการเสริม
ต่อการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่ คิดเรื่อง การแก้โจทย์ปัญหาทศนิยม ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 1.2) แผนการจัดการเรียนรูโ้ดยใชว้ิธีปกติ เรื่อง การแก้โจทยปั์ญหาทศนิยม 
ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 2) เครื่องมือที่ใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มลู แบ่งออกเป็น 4 ฉบบั 
ไดแ้ก่ 2.1) แบบทดสอบพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ซึ่งมีเนือ้หาเก่ียวกบัการบวก การลบ 
การคูณและการหารจ านวนเต็ม และเศษส่วน เป็นแบบทดสอบแบบปรนัย จ านวน 25 ขอ้  2.2) 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์เป็นแบบทดสอบแบบอัตนัย 
จ านวน 5 ขอ้ 2.3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแก้โจทย์
ปัญหาทศนิยม ส าหรบันกัเรียนชัน้ ประถมศึกษาปีที่ 4 เป็นแบบทดสอบแบบปรนยั จ านวน 30 ขอ้ 
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2.4) แบบสมัภาษณพ์ฤติกรรมการเรียนรูข้องนกัเรียนจากการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสรมิต่อการ
เรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด 2.5)แบบสงัเกตพฤติกรรมการเรียนรูข้องนักเรียนจากการจัดการ
เรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด การวิจยัครัง้นีผู้ว้ิจยัใชแ้บบแผนการ
วิจัยแบบกึ่งทดลอง (Quasi-Experimental Design) ที่มีกลุ่มทดลองกับกลุ่มควบคุมและมีการ
ทดสอบก่อนและหลงัการทดลอง ( Nonrandomized  Control  Group Pretest-Posttest Design) 
โดยใชพ้ืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตรเ์ป็นตวัแปรรว่มในการวิจยั 

การวิเคราะหข์อ้มลู ผูว้ิจยัไดว้ิเคราะหข์อ้มลูเพื่อตรวจสอบสมมติฐานการวิจยัโดยใชส้ถิติ
พืน้ฐานในการวิเคราะหข์อ้มูล และเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์
และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ก่อนและหลงัการ
จัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด โดยใชส้ถิติ Hotelling's T2 
และเปรียบเทียบความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสรมิต่อการเรียนรู้
รว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิดและกบัการเรียนปกติ ภายหลงัการควบคมุตวัแปรพืน้ฐานความรูเ้ดิมทาง
คณิตศาสตร ์โดยใชก้ารวิเคราะหค์วามแปรปรวนร่วมพหุคูณทางเดียว (One-way MANCOVA) 
และการวิเคราะหเ์นือ้หา (Content Analysis) การเรียนรูข้องนักเรียนจากการจัดการเรียนรูด้้วย
เทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด 

สรุปผลการวิเคราะหข์้อมูล 
ผลการใชเ้ทคนิคการเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิดที่ส่งผลต่อความสามารถ

ในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแกโ้จทย์
ปัญหาทศนิยม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  4 โดยควบคุมด้วยพื ้นฐานความรู้เดิมทาง
คณิตศาสตร ์สรุปผลการวิจยัได ้ดงันี ้

1. นักเรียนที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อน
คู่ คิดมีความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ์เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม หลงัสงูกว่าก่อนการจดัการเรียนรู้ อย่างมีนยัส าคญั
ทางสถิติที่ระดับ .05 (F = 344.543, p = .000) โดยเมื่อพิจารณารายตัวแปรตาม พบว่า นักเรียน
ไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด มีความสามารถใน
การแกปั้ญหาทางคณิตศาสตรก์่อนเรียนสูงกว่าหลงัเรียน อย่างมีนัยส าคญัทางสถิติติที่ระดบั .05 
(F = 439.890, df = 1, p = .000) และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแก้
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โจทยปั์ญหาทศนิยมหลงัไดร้บัการจดัการจดัการเรียนรูฯ้ สงูกว่าก่อนไดร้บัการจดัการจดัการเรียนรู้
ฯ อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติติที่ระดบั .05 (F = 683.054, df = 1, p = .000)  

2. นักเรียนที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อน
คู่คิดหลงัเรียนมีความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ์สูงกว่านกัเรียนที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูป้กติ เมื่อควบคุมตวัแปรพืน้ฐานความรูเ้ดิม
ทางคณิตศาสตรอ์ย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (F = 12.935, p-value = .000) โดยเมื่อ
พิจารณารายตัวแปร พบว่า นกัเรียนกลุ่มทดลองที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการ
เรียนรูร้่วมกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิดหลงัเรียนมีความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์สงูกว่า
นักเรียนกลุ่มควบคุมที่ ได้รับการจัดการเรียนรู้ปกติ  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ ระดับ .05              
(F = 11.847, p-value = .001) โดยที่ (Mกลุ่มทดลอง = 33.63, Mกลุ่มควบคุม = 31.35) และนักเรียนกลุ่ม
ทดลองที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้่วมกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิดหลงัเรียนมี
ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม สูงกว่านักเรียนกลุ่ม
ควบคมุที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูป้กติ อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 (F = 26.323, p-value 
= .000) โดยที่ (Mกลุ่มทดลอง = 23.80, Mกลุ่มควบคมุ = 21.81) 

3. ผลการศึกษาการเรียนรูข้องนักเรียนจากการจดักิจกรรมการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อ
การเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด ดา้นที่ 1 ความรู ้(พุทธิพิสยั: Cognitive) นักเรียนส่วนใหญ่มี
ความเขา้ใจโจทยปั์ญหาทศนิยมในระดับพืน้ฐาน สามารถอธิบายแนวคิดและวิธีการแกโ้จทยด์ว้ย
ภาษาของตนเอง และแสดงวิธีคิดตามแนวทางที่ครูสอน อย่างไรก็ตาม เมื่อโจทยม์ีความซบัซอ้น 
นักเรียนบางส่วนยังขาดความมั่นใจและตีความคลาดเคลื่อน ต้องอาศัยเพื่อนหรือครูช่วยปรบั
ความเข้าใจ โดยพบว่าบางคนอ่านโจทย์ไม่รอบคอบ ท าให้ข้ามข้อมูลส าคัญและท าโจทย์ไม่
ครบถว้น ดา้นที่ 2 การปฏิบติั (ทักษะพิสยั: Psychomotor) นักเรียนสามารถด าเนินการแก้โจทย์
อย่างเป็นระบบ โดยจัดล าดบัขัน้ตอน ค านวณอย่างถูกตอ้ง และใชเ้ครื่องมือช่วย เช่น การขีดเสน้
ต าแหน่งทศนิยม หรือการวาดรูปตรวจสอบความถูกตอ้ง นักเรียนส่วนใหญ่มีวิธีตรวจสอบค าตอบ
หลายรูปแบบ เช่น การท ายอ้นกลบั ท าซ า้ หรือใหเ้พื่อนตรวจสอบ แต่บางคนยังตรวจไม่ละเอียด 
ท าให้เกิดขอ้ผิดพลาดเล็กน้อย และด้านที่ 3 ทัศนคติ (จิตพิสัย: Affective) นักเรียนส่วนใหญ่มี
ทศันคติเชิงบวกต่อการเรียนรูร้่วมมือ การท างานเป็นคู่ช่วยเพิ่มความมั่นใจ กลา้แสดงความคิดเห็น 
และสนใจการท าโจทยม์ากขึน้ แมน้กัเรียนบางคนยงัลงัเลเมื่อเจอโจทยซ์บัซอ้น แต่เมื่อไดร้บัความ
ช่วยเหลือจากเพื่อนหรือครู สามารถปรบัพฤติกรรมและพยายามท าต่อจนส าเร็จ การแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นและการช่วยเหลือซึ่งกนัและกนั สง่ผลใหน้กัเรียนเกิดความเขา้ใจที่ลกึซึง้มากขึน้ 
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อภปิรายผล 
จากการศึกษาผลการใชเ้ทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิดที่ส่งผลต่อ

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์
เรื่อง การแก้โจทย์ปัญหาทศนิยม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  4 โดยควบคุมด้วยพื ้น
ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์สรุปผลการวิจยัได ้ดงันี ้

1. นักเรียนที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อน
คู่คิด มีความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตรแ์ละผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์
เรื่อง การแก้โจทย์ปัญหาทศนิยม สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่ง
สอดคลอ้งกับสมมติฐานที่ตัง้ไว ้ทัง้นีเ้นื่องจากการจดัการเรียนรูด้ังกล่าวเป็นการสรา้งปฏิสมัพันธ์
ระหว่างครูกบัผูเ้รียนและเพื่อนคู่คิด ผ่านการช่วยเหลือ แนะน า และสนบัสนุนตามสถานการณจ์ริง 
ท าใหผู้เ้รียนสามารถสรา้งความรูค้วามเขา้ใจใหม่ภายในตนเอง ( Internalization) พัฒนาทักษะ
การแกปั้ญหาอย่างเป็นระบบ ก ากบัตนเองในการเรียนรู ้และเกิดความเชื่อมั่นมากขึน้ ผลการวิจัย
ยงัสอดคลอ้งกบังานของกนกวรรณ จิระศิริโชติ (2565) ท่ีพบว่านักเรียนมีผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน
และความสามารถในการแกปั้ญหาโจทยปั์ญหาเศษส่วนสงูขึน้ งานของสมฤทยั โคตบุตโต (2564) 
ที่แสดงว่าการใชก้ลวิธีเสริมต่อการเรียนรูช้่วยเพิ่มความสามารถในการแกปั้ญหาเรื่องหลกัการนับ
เบือ้งต้นและไดร้บัความคิดเห็นในระดับมาก ตลอดจนงานของเทพบุตร หาญมนตรี (2563) ที่
ยืนยนัว่าการเรียนรูแ้บบร่วมมือดว้ยเทคนิคเพื่อนคู่คิดช่วยสง่เสริมผลสมัฤทธิ์และความสามารถใน
การแกปั้ญหาสูงกว่าการเรียนแบบปกติ จากผลการวิจัยดังกล่าวสามารถน าไปใชเ้ป็นแนวทางใน
การพัฒนาการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรท์ี่เน้นการแก้ปัญหา โดยควรส่งเสริมให้ครูน า
เทคนิคเสริมต่อการเรียนรูแ้ละเทคนิคเพื่อนคู่คิดไปปรบัใชก้ับเนือ้หาหลากหลายรูปแบบ รวมทั้ง
ขยายผลการวิจัยไปสู่ระดับชั้นอ่ืน ๆ เพื่อยืนยันประสิทธิภาพและสรา้งแนวทางที่เป็นรูปธรรม
ส าหรบัการพฒันาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนและทกัษะการแกปั้ญหาของผูเ้รียนต่อไป 

2. นักเรียนที่ไดร้บัการจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อน
คู่ คิด มีความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ์เรื่องการแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม สงูกว่านกัเรียนที่ไดร้บัการเรียนรูแ้บบปกติ ภายหลงั
การควบคุมตัวแปรพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05      
ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานการวิจัย ทั้งนีก้ารจัดการเรียนรูด้ังกล่าวอาศัยแนวคิดการเสริมต่อการ
เรียนรู้ (Scaffolding) ตามทฤษฎี  Social Constructivism ของ Vygotsky ที่ เน้นการให้ความ
ช่วยเหลือเพื่อใหผู้เ้รียนสามารถแกปั้ญหาไดด้ว้ยตนเองและเกิดการสรา้งความรูใ้หม่ภายในตน 
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(Internalization) ประกอบกับการใชเ้ทคนิคเพื่อนคู่คิด (Think-Pair-Share) ในลกัษณะการเรียนรู้
แบบรว่มมืออย่างไม่เป็นทางการ ท าใหผู้เ้รียนไดพ้ฒันาความสามารถในการคิด วิเคราะห ์วางแผน 
และแลกเปลี่ยนประสบการณอ์ย่างเป็นระบบ ผ่านกระบวนการเรียนรู ้6 ขัน้ตอนที่ครอบคลมุตัง้แต่
การเตรียมความพรอ้ม การสรา้งสถานการณ์ปัญหา การจับคู่คิด และการแลกเปลี่ยนความคิด 
จนถึงการสรุปและประเมินผล ซึ่งแตกต่างจากการสอนแบบปกติที่มีเพียง 3 ขั้นตอน ส่งผลให้
นกัเรียนกลุ่มทดลองมีทัง้ความสามารถในการแกปั้ญหาและผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่ากลุ่ม
ควบคุม ผลการวิจัยนีส้อดคลอ้งกับงานของศอภิญญา ทัศละมัย (2559) ที่รายงานว่านักเรียนมี
สมรรถนะทางคณิตศาสตรห์ลายดา้นสงูกว่าเกณฑร์อ้ยละ 60 งานของกุหลาบ ข่าขนัมะลี (2565) 
ที่ชี ้ว่าการเสริมต่อการเรียนรู้ช่วยพัฒนาทักษะการคิด การวางแผน การแก้ปัญหา และการ
สรา้งสรรคช์ิน้งาน ตลอดจนงานของอษุา ภิรมยร์กัษ ์(2562) ที่พบว่าการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อน
คู่คิดช่วยเพิ่มความสามารถในการแกปั้ญหาคณิตศาสตรอ์ย่างมีนัยส าคัญ ดังนัน้ การบูรณาการ
เทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู้กับเทคนิคเพื่ อนคู่ คิดจึงเป็นแนวทางการจัดการเรียนรู้ที่มี
ประสิทธิภาพ สามารถพัฒนาทั้งความรู ้ทักษะ และเจตคติของผูเ้รียน และควรได้รบัการน าไป
ประยุกตใ์ชก้ับเนือ้หาและระดับชัน้ที่หลากหลาย รวมทัง้ต่อยอดเป็นขอ้เสนอแนะเชิงนโยบายเพื่อ
ยกระดบัคณุภาพการจดัการเรียนการสอนคณิตศาสตรใ์นอนาคต 

3. การเรียนรูข้องนักเรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแ้ละการเรียนรูข้องนักเรียนจาก
การจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด ส่งเสริมใหผู้เ้รียนมีส่วน
ร่วมทั้งด้านความรู้ ทักษะ และทัศนคติ สอดคล้องกับ ทฤษฎีการเรียนรูข้องบลูม (Bloom’s 
Taxonomy) ที่แบ่งพฤติกรรมการเรียนรูอ้อกเป็น 3 ด้านหลัก คือ พุทธิพิสัย (Cognitive) ทักษะ
พิสยั (Psychomotor) และ จิตพิสยั (Affective) ดา้นพทุธิพิสยั นักเรียนสามารถแสดงความเขา้ใจ 
(Understanding) และการประยุกตใ์ช ้(Applying) ในการแกโ้จทยต์ามขัน้ตอนที่ครูสอน แมเ้มื่อ
โจทยซ์บัซอ้นอาจตอ้งอาศยัการช่วยเหลือ (Scaffolding) เพื่อพฒันาความสามารถในการวิเคราะห ์
(Analyzing) ซึ่งสอดคลอ้งกับแนวคิดของ Bloom ที่ระบุว่าการพัฒนาความรูต้้องเริ่มจากความ
เขา้ใจพืน้ฐานไปสูก่ารคิดเชิงวิเคราะห ์ดา้นทกัษะพิสยั ผลการสงัเกตพบว่า นกัเรียนสามารถปฏิบติั
จรงิตามขัน้ตอนการแกโ้จทย ์และใชเ้ครื่องมือช่วยในการค านวณอย่างเป็นระบบ ซึ่งสอดคลอ้งกับ
ระดับของการปฏิบัติ (Mechanism) และการท างานอย่างช านาญ (Complex Overt Response) 
ตามล าดบัขัน้ในทกัษะพิสยัของบลมู ดา้นจิตพิสยั การท างานเป็นคู่และการเรียนรูแ้บบรว่มมือช่วย
ใหน้กัเรียนเกิดความมั่นใจ สนใจ และมีเจตคติที่ดีต่อการเรียนรู ้ซึ่งสมัพนัธก์บัล าดบัขัน้ในจิตพิสยั
ของบลูม เช่น การตอบสนอง (Responding) และการเห็นคุณค่า (Valuing) เนื่องจากนักเรียนมี
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ส่วนร่วม แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และยอมรบัการช่วยเหลือจากเพื่อนและครู โดยภาพรวม การ
จดัการเรียนรูท้ี่ใชก้ารเสริมต่อการเรียนรู ้(Scaffolding) และการท างานแบบร่วมมือ มีส่วนส าคัญ
ในการพัฒนาผู้เรียนทั้งสามดา้นอย่างสมดุล ซึ่งสอดคลอ้งกับแนวคิดของบลูมที่มุ่งเน้นให้การ
เรียนรูเ้กิดขึน้ครบทัง้ 3 มิติ 

ดงันัน้ การจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด ส่งผล
เชิงบวกต่อความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตร ์เรื่อง การแก้โจทย์ปัญหาทศนิยม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  4 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติ สามารถสรุปไดว้่า เทคนิคดังกล่าวช่วยใหผู้เ้รียนเกิดการพัฒนาครบทั้งดา้น
พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย ตามทฤษฎีของ Bloom ผ่านกระบวนการมีปฏิสัมพันธ์ การ
ช่วยเหลือแบบ Scaffolding และการท างานร่วมกบัเพื่อน ซึ่งเอือ้ต่อการสรา้งความรูภ้ายในตนเอง
การคิดวิเคราะห ์การวางแผนแกปั้ญหา และการมีเจตคติที่ดีต่อการเรียนคณิตศาสตร ์ผลการวิจัย
ยงัยืนยันว่าการบูรณาการเทคนิคทัง้สองสามารถพัฒนาการเรียนรูไ้ดดี้กว่าการสอนแบบปกติ จึง
ควรน าไปปรบัใชก้ับเนือ้หาหลากหลาย รวมถึงขยายผลสู่ระดับชั้นอ่ืน เพื่อพัฒนาคุณภาพการ
จดัการเรียนการสอนคณิตศาสตรอ์ย่างยั่งยืน 

ข้อเสนอแนะ 
จากผลการศกึษาวิจยัครัง้นี ้ผูว้ิจยัมีขอ้เสนอแนะ ดงันี ้
1. ขอ้เสนอแนะในการน าผลการวิจยัไปใช ้

1.1 การจัดการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด ช่วย
พฒันาความสามารถในการแกปั้ญหาและยกระดบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ครูควรมี
การวางแผนการสอนใหเ้หมาะสม โดยค านึงถึงความแตกต่างดา้นพืน้ฐานความรูข้องผูเ้รียน และ
การจบัคู่โดยคละความสามารถ เพื่อใหก้ารจดัการเรียนรูม้ีประสิทธิภาพ 

1.2 การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์ครูจ าเป็นต้องมี
เครื่องมือวดัที่หลากหลาย เพื่อประเมินความรูแ้ละศักยภาพของผูเ้รียนอย่างรอบดา้น เพื่อความ
สะดวกต่อการวางแผนช่วยเหลือและส่งเสริมความสามารถในการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับ
ความสามารถรายบคุคล 
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2. ขอ้เสนอแนะเพื่อการวิจยัต่อไป 
2.1 ผลการวิจัยพบว่าคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการ

แกปั้ญหาทางคณิตศาสตรข์องนกัเรียนหลงัการทดลองสงูขึน้ ดังนัน้ควรมีการศึกษาวิจัยในเชิงลึก
โดยการออกแบบการทดลองที่หลากหลาย เช่น การใชก้ารวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ า้ 
(Repeated Measures MANCOVA) เพื่อใหเ้ห็นพัฒนาการดา้นผลสมัฤทธิ์และความสามารถใน
การแกปั้ญหาทางคณิตศาสตรไ์ดช้ดัเจนยิ่งขึน้ 

2.2 การจดักิจกรรมการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด 
สามารถพัฒนาผลสมัฤทธิ์และความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์อีกทัง้ยังสามารถ
ต่อยอดไปสู่การพัฒนาสมรรถนะดา้นอ่ืน ๆ ทางคณิตศาสตร ์เช่น การใหเ้หตุผล การสื่อสาร และ
การเชื่อมโยง เป็นตน้ ดงันัน้จึงควรมีการวิจยั ประยุกตใ์ชเ้ทคนิคเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกบัเทคนิค
เพื่อนคู่คิดในระดบัชัน้ที่สงูขึน้ หรือในรายวิชาอ่ืน ๆ  
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ภาคผนวก ก 

รายนามผู้เชี่ยวชาญในการตรวจคุณภาพเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
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รายนามผู้เชี่ยวชาญในการตรวจคุณภาพเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

ผู้เชี่ยวชาญส าหรับตรวจแบบทดสอบจ านวน 4 ฉบับ 
1. แบบทดสอบพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์   
2. แบบทดสอบวดัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์   
3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง การแก้โจทยปั์ญหา

ทศนิยม ส าหรบันกัเรียนชัน้ ประถมศกึษาปีที่ 4   
4. แบบสมัภาษณค์วามคิดเห็นของนกัเรียน จากการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสริมต่อการ

เรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด 

ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผล 2 ท่าน 
1. ดร.นนัทยา ใจตรง ต าแหน่ง ผูบ้ริหารสถานศึกษา โรงเรียนวดัไผ่โรงววั สงักดัส านกังาน

เขตพืน้ที่การศึกษาประถมศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2 ปริญญาเอก สาขาการวัด ประเมิน และวิจัย
การศกึษา 

2. ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร.ณัฐพล ธนเชวงสกุล อาจารยป์ระจ าหลกัสตูรครุศาสตรบณัฑิต 
สาขาวิชาคอมพิวเตอร ์คณะวิทยาศาสตร ์มหาวิทยาลยัราชภัฏจนัทรเกษม และรองผูอ้  านวยการ
ส านกัวิทยบรกิารและเทคโนโลยีสารสนเทศ มหาวิทยาลยัราชภฏัจนัทรเกษม ปรญิญาโท สาขาการ
วดั ประเมิน และวิจยัการศกึษา 

ผู้เชี่ยวชาญด้านเนือ้หา 3 ท่าน 
1. นางสาวพิลาวลัย ์ขาวสะอาด ครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร ์วิทยฐานะช านาญการพิเศษ 

โรงเรียนวดับางสะแก (วิทยารงัสรรค)์ ส านกังานเขตพืน้ที่การศกึษาประถมศึกษาสพุรรณบรุี เขต 2  
2. นางสาวสมุิตรา ประจกัษ์โพธา ครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร ์วิทยฐานะช านาญการพิเศษ 

โรงเรียนอนุบาลพระบรมราชานุสรณ์ดอนเจดีย์ ส  านักงานเขตพื ้นที่การศึกษาประถมศึกษา
สพุรรณบรุี เขต 2 

3. นางสาวพิมพล์ดา สินธุนาวา ครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร ์วิทยฐานะช านาญการโรงเรียน
วดัทอ้งคุง้ไพโรจนป์ระชาสรรค ์
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ผู้เชี่ยวชาญส าหรับแผนการสอน 8 แผน จ านวน 2 ฉบับ 
1. แผนการจัดการเรียนรูโ้ดยใชเ้ทคนิคการเสริมต่อการเรียนรูร้่วมกับเทคนิคเพื่อนคู่คิด 

เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 4  
2. แผนการจดัการเรียนรูโ้ดยใชว้ิธีปกติ เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม ของนักเรียนชัน้

ประถมศกึษาปีที่ 4 

ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผล 2 ท่าน 
1. ดร.นนัทยา ใจตรง ต าแหน่ง ผูบ้ริหารสถานศึกษา โรงเรียนวดัไผ่โรงววั สงักดัส านกังาน

เขตพืน้ที่การศึกษาประถมศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2 ปริญญาเอก สาขาการวัด ประเมิน และวิจัย
การศกึษา 

2. ดร.ณฐัธยาน ์เลขะวฒันพงษ ์ต าแหน่ง อาจารยโ์รงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณม์หาวิทยาลยั
ปรญิญาเอก สาขาการวดั ประเมิน และวิจยัการศกึษา 

ผู้เชี่ยวชาญด้านเนือ้หา 3 ท่าน 
1. ดร.ปิยะณัฐ กันทา ศึกษานิเทศก์ช านาญการพิเศษ สพม.เชียงใหม่  ปริญญาตรี 

คณิตศาสตร ์ปรญิญาโท-เอก สาขาการวดั ประเมิน และวิจยัการศกึษา 
2. นายสมเกียรติ แก้วกา ครูผู้สอนวิชาคณิตศาสตร ์วิทยฐานะช าการพิเศษ  โรงเรียน

โรงเรียนวดับญุญราศรี “ต าหรุราษฎรอ์ปุถมัภ”์ 
3. นางสาวพิมพล์ดา สินธุนาวา ครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร ์วิทยฐานะช านาญการโรงเรียน

วดัทอ้งคุง้ไพโรจนป์ระชาสรรค ์
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ภาคผนวก ข 

หนังสือเชิญผู้เชี่ยวชาญในการตรวจคุณภาพเคร่ืองมือทีใ่ช้ในการวิจัย 
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ภาคผนวก ค 

ผลการตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

- ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัพฤติกรรมที่ตอ้งการวดั (IOC) ของแบบทดสอบ    

วดัพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์

- ค่าความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ                          

วดัพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์

- ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัพฤติกรรมที่ตอ้งการวดั (IOC) ของแบบทดสอบ

วดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์

- ค่าความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์

- ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู ้(IOC) ของแบบทดสอบ      

วดัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์ 

- ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเชื่อมั่น (α-Coefficient) ของแบบทดสอบวดัความสามารถใน

การแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์
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ตาราง 16 ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัพฤติกรรมที่ตอ้งการวดั (IOC) ของ
แบบทดสอบวดัพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์

ข้อที ่
คะแนนความคิดเหน็ของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
ผลการ
พิจารณา คนที ่1 คนที ่2 คนที ่3 คนที ่4 คนที ่5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
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ตาราง 16 ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัพฤติกรรมที่ตอ้งการวดั (IOC) ของ

แบบทดสอบวดัพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์(ต่อ) 

ข้อที ่
คะแนนความคิดเหน็ของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
ผลการ
พิจารณา คนที ่1 คนที ่2 คนที ่3 คนที ่4 คนที ่5 

25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
31 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
32 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
33 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
35 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
36 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
37 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
38 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
39 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
40 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
41 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
42 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
43 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
44 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
45 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 

จากตาราง 16 พบว่า ค่าดัชนีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกับพฤติกรรมที่ตอ้งการ
วัด (IOC) ของแบบทดสอบวัดพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร์ ทั้ง 45 ขอ้ มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
1.00 แสดงว่าขอ้ค าถามมีความเที่ยงตรงสามารถคดัเลือกน าไปใชไ้ด ้
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ตาราง 17 ผลการวิเคราะหค่์าความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเชื่อมั่นของ
แบบทดสอบวดัพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์

ขอ้ที่ 
ค่าความ 

ยากง่าย (p) 
ผลการ 
วิเคราะห ์

ค่าอ านาจ 
จ าแนก (r) 

ผลการ 
วิเคราะห ์

ผลการพิจารณา 

1 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.50 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
2 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.50 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
3 0.68 ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
4 0.60 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
5 0.73 ผ่านเกณฑ ์ 0.45 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
6 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
7 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
8 0.58 ผ่านเกณฑ ์ 0.35 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
9 0.58 ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
10 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.40 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
11 0.68 ผ่านเกณฑ ์ 0.45 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
12 0.88 ไม่ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
13 0.83 ไม่ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
14 0.78 ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
15 0.80 ผ่านเกณฑ ์ 0.40 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
16 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
17 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
18 0.63 ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
19 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.20 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
20 0.78 ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
21 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.20 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
22 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.20 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
23 0.78 ผ่านเกณฑ ์ 0.15 ไม่ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
24 0.78 ผ่านเกณฑ ์ 0.05 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
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ตาราง 17 ผลการวิเคราะหค่์าความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเชื่อมั่นของ
แบบทดสอบวดัพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์(ต่อ) 

ขอ้ที่ 
ค่าความ 

ยากง่าย (p) 
ผลการ 
วิเคราะห ์

ค่าอ านาจ 
จ าแนก (r) 

ผลการ 
วิเคราะห ์

ผลการพิจารณา 

25 0.65 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
26 0.63 ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
27 0.63 ผ่านเกณฑ ์ 0.35 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
28 0.58 ผ่านเกณฑ ์ 0.35 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
29 0.65 ผ่านเกณฑ ์ 0.40 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
30 0.75 ผ่านเกณฑ ์ -0.10 ไม่ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
31 0.65 ผ่านเกณฑ ์ 0.00 ไม่ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
32 0.80 ผ่านเกณฑ ์ 0.10 ไม่ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
33 0.75 ผ่านเกณฑ ์ 0.10 ไม่ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
34 0.68 ผ่านเกณฑ ์ 0.55 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
35 0.73 ผ่านเกณฑ ์ 0.55 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
36 0.68 ผ่านเกณฑ ์ 0.45 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
37 0.58 ผ่านเกณฑ ์ 0.15 ไม่ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
38 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
39 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
40 0.45 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
41 0.93 ไม่ผ่านเกณฑ ์ 0.05 ไม่ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
42 0.65 ผ่านเกณฑ ์ 0.70 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
43 0.68 ผ่านเกณฑ ์ 0.65 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
44 0.60 ผ่านเกณฑ ์ 0.50 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
45 0.68 ผ่านเกณฑ ์ 0.55 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
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จากตาราง 17 พบว่า แบบทดสอบวัดพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร์ ที่ผ่านเกณฑ์
และสามารถคดัเลือกน าไปใชไ้ดม้ีจ านวน 36 ขอ้ มีค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.58 – 0.80 และมี
ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.20 – 0.70 และค่าความเชื่อมั่น (KR-20) ของแบบทดสอบวัดพืน้
ฐานความรู้เดิมทางคณิตศาสตร์ มี ค่าเท่ากับ 0.88 ทั้งนี ้ผู ้วิจัยได้คัดเลือกจข้อค าถามของ
แบบทดสอบวดัพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตรไ์ปใชใ้นการวิจยัจ านวน 25 ขอ้ 
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ตาราง 18 ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัพฤติกรรมที่ตอ้งการวดั (IOC) ของ
แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์

ข้อที ่
คะแนนความคิดเหน็ของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
ผลการ
พิจารณา คนที ่1 คนที ่2 คนที ่3 คนที ่4 คนที ่5 

1 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
3 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
5 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
7 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
9 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
11 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
13 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
15 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
17 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
19 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
21 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
23 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
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ตาราง 18 ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัพฤติกรรมที่ตอ้งการวดั (IOC) ของ
แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์(ต่อ) 

ข้อที ่
คะแนนความคิดเหน็ของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
ผลการ
พิจารณา คนที ่1 คนที ่2 คนที ่3 คนที ่4 คนที ่5 

25 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
27 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
29 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
31 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
32 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
33 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
35 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
36 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
37 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
38 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
39 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
40 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
41 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
42 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
43 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
44 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
45 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
46 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
47 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
48 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
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ตาราง 18 ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัพฤติกรรมที่ตอ้งการวดั (IOC) ของ
แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์(ต่อ) 

ข้อที ่
คะแนนความคิดเหน็ของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
ผลการ
พิจารณา คนที ่1 คนที ่2 คนที ่3 คนที ่4 คนที ่5 

49 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 คดัเลือก 
50 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 

 
จากตาราง 18 พบว่า ค่าดัชนีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกับพฤติกรรมที่ตอ้งการ

วัด (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์ทั้ง 50 ขอ้ มีค่าเฉลี่ยอยู่
ระหว่าง 0.80 - 1.00 แสดงว่าขอ้ค าถามมีความเที่ยงตรงสามารถคดัเลือกน าไปใชไ้ด ้
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ตาราง 19 ผลการวิเคราะหค่์าความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเชื่อมั่นของ
แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์

ขอ้ที่ 
ค่าความ 

ยากง่าย (p) 
ผลการ 
วิเคราะห ์

ค่าอ านาจ 
จ าแนก (r) 

ผลการ 
วิเคราะห ์

ผลการพิจารณา 

1 0.73 ผ่านเกณฑ ์ 0.45 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
2 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.50 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
3 0.68 ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
4 0.60 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
5 0.73 ผ่านเกณฑ ์ 0.45 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
6 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
7 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
8 0.58 ผ่านเกณฑ ์ 0.35 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
9 0.58 ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
10 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.40 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
11 0.68 ผ่านเกณฑ ์ 0.45 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
12 0.88 ไม่ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
13 0.68 ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
14 0.78 ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
15 0.80 ผ่านเกณฑ ์ 0.40 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
16 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
17 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
18 0.63 ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
19 0.75 ผ่านเกณฑ ์ 0.10 ไม่ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
20 0.78 ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
21 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.20 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
22 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.20 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
23 0.75 ผ่านเกณฑ ์ 0.20 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
24 0.65 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
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ตาราง 19 ผลการวิเคราะหค่์าความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเชื่อมั่นของ
แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์(ต่อ) 

ขอ้ที่ 
ค่าความ 

ยากง่าย (p) 
ผลการ 
วิเคราะห ์

ค่าอ านาจ 
จ าแนก (r) 

ผลการ 
วิเคราะห ์

ผลการพิจารณา 

25 0.65 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
26 0.65 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
27 0.63 ผ่านเกณฑ ์ 0.35 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
28 0.58 ผ่านเกณฑ ์ 0.35 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
29 0.65 ผ่านเกณฑ ์ 0.40 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
30 0.68 ผ่านเกณฑ ์ 0.05 ไม่ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
31 0.63 ผ่านเกณฑ ์ 0.05 ไม่ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
32 0.80 ผ่านเกณฑ ์ 0.20 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
33 0.68 ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
34 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.50 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
35 0.75 ผ่านเกณฑ ์ 0.50 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
36 0.68 ผ่านเกณฑ ์ 0.45 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
37 0.65 ผ่านเกณฑ ์ 0.10 ไม่ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
38 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
39 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
40 0.45 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
41 0.78 ผ่านเกณฑ ์ 0.35 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
42 0.65 ผ่านเกณฑ ์ 0.70 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
43 0.70 ผ่านเกณฑ ์ 0.60 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
44 0.60 ผ่านเกณฑ ์ 0.50 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
45 0.68 ผ่านเกณฑ ์ 0.45 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
46 0.75 ผ่านเกณฑ ์ 0.50 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
47 0.78 ผ่านเกณฑ ์ 0.45 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
48 0.78 ผ่านเกณฑ ์ 0.25 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
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ตาราง 19 ผลการวิเคราะหค่์าความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเชื่อมั่นของ
แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์(ต่อ) 

ขอ้ที่ 
ค่าความ 

ยากง่าย (p) 
ผลการ 
วิเคราะห ์

ค่าอ านาจ 
จ าแนก (r) 

ผลการ 
วิเคราะห ์

ผลการพิจารณา 

49 0.60 ผ่านเกณฑ ์ 0.30 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
50 0.63 ผ่านเกณฑ ์ 0.45 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 

 
จากตาราง 19 พบว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์ที่ผ่าน

เกณฑแ์ละสามารถคดัเลือกน าไปใชไ้ดม้ีจ  านวน 45 ขอ้ มีค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.45 – 0.80 
และมีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.20 – 0.70 และค่าความเชื่อมั่น (KR-20) ของแบบทดสอบ
วดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์มีค่าเท่ากบั 0.90 ทัง้นีผู้ว้ิจยัไดค้ดัเลือกขอ้ค าถามของ
แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์ไปใชใ้นการวิจยัจ านวน 30 ขอ้ 
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ตาราง 20 ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู ้(IOC) ของ
แบบทดสอบวดัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์

ข้อที ่
คะแนนความคิดเหน็ของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
ผลการ
พิจารณา คนที ่1 คนที ่2 คนที ่3 คนที ่4 คนที ่5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 
10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 คดัเลือก 

 
จากตาราง 20 พบว่า ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู ้

(IOC) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์ ทัง้ 10 ขอ้ มีค่าเฉลี่ย
เท่ากบั 1.00 แสดงว่าขอ้ค าถามมีความเที่ยงตรงสามารถคดัเลือกน าไปใชไ้ด ้
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ตาราง 21 ผลการวิเคราะหค่์าความยากง่าย ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเชื่อมั่น (α-
Coefficient) ของแบบทดสอบวดัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์

ขอ้ที่ 
ค่าความ 

ยากง่าย (p) 
ค่าอ านาจ 
จ าแนก (r) 

ผลการ 
วิเคราะห ์

ผลการพิจารณา 

1 0.89 0.98 ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
2 0.88 0.99 ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
3 0.83 0.99 ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
4 0.81 0.99 ผ่านเกณฑ ์ คดัออก 
5 0.72 0.99 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
6 0.73 0.99 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
7 0.73 0.99 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
8 0.74 0.99 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
9 0.59 0.97 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 
10 0.58 0.98 ผ่านเกณฑ ์ คดัเลือก 

 
จากตาราง 21 พบว่า แบบทดสอบวดัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์ที่

ผ่านเกณฑ์และสามารถคัดเลือกน าไปใช้ได้มีจ านวน 6 ข้อ มี ค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง          

0.58 – 0.89 มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.97 – 0.99 และค่าความเชื่อมั่น (α-Coefficient) 
ของแแบบทดสอบวดัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์มีค่าเท่ากบั 0.98 ทัง้นีผู้ว้ิจยั
ไดค้ดัเลือกขอ้ค าถามของแบบทดสอบวดัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์ไปใชใ้น
การวิจยัจ านวน 5 ขอ้ 
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ภาคผนวก ง 

เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

- ตวัอย่างแผนการจดัการเรียนรูโ้ดยใชเ้ทคนิคการเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด  

- ตวัอย่างแผนการจดัการเรียนรูโ้ดยใชว้ิธีปกติ  

- แบบทดสอบพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ 

- แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์

- แบบทดสอบวดัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร  ์

- แบบสมัภาษณก์ารเรียนรูข้องนกัเรียน 

- แบบสงัเกตการเรียนรูข้องนกัเรียน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  139 

ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู้ 

ร่วมกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิด 

แผนการจดัการเรียนรู ้ รหสั-ชื่อรายวิชา   ค 14101 คณิตศาสตร ์ กลุม่สาระการเรียนรูค้ณิตศาสตร ์

หน่วยการเรียนรูเ้รื่อง ทศนิยม          ระดบัชัน้ ป.4 ภาคเรียนที่ 2             จ านวน 5 ชั่วโมง/สปัดาห ์

แผนการเรียนรูท้ี่ 1 เรื่อง การวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม เวลา  1 ชั่วโมง 

 

มาตรฐานการเรียนรู้  

     มาตรฐาน ค 1.1   : เขา้ใจความหลากหลายของการแสดงจ านวน ระบบจ านวน การ

ด าเนินการของจ านวน ผลที่เกิดขึน้จากการด าเนินการ สมบติัของการด าเนินการ และการน าไปใช้ 

ตัวชีว้ัดปลายทาง  

         ค 1.1 ป.4/16 : แสดงวิธีหาค าตอบของโจทยปั์ญหาการบวก การลบ 2 ขัน้ตอนของ

ทศนิยมไม่เกิน 3 ต าแหน่ง  
สาระส าคัญ   

  การแกโ้จทยปั์ญหาเริ่มจากการท าความเขา้ใจปัญหา วางแผนแกปั้ญหา เขียน

ประโยคสญัลกัษณห์าค าตอบแลว้ตรวจสอบความถูกตอ้งของค าตอบ 
จุดประสงคก์ารเรียนรู้  

  1. หาค าตอบของโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม พรอ้มทัง้ตรวจสอบความ

สมเหตสุมผลของค าตอบได ้(K) 

  2.  วิเคราะหโ์จทยปั์ญหาการบวกทศนิยมและหาค าตอบได ้(P) 

  3. น าความรูเ้ก่ียวกบัการวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวก

ทศนิยมไปใชแ้กปั้ญหาทางคณิตศาสตรไ์ด ้(A) 
สาระการเรียนรู้ 

       การวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 

ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร ์

  1. ความสามารถในการแกปั้ญหา 

  2. ความสามารถในการสื่อสารและการสื่อความหมายทางคณิตศาสตร ์

  3. ความสามารถในการใหเ้หตผุล 
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คุณลักษณะอันพึงประสงค ์

  1. มีวินยั 

  2. ใฝ่เรียนรู ้

  3. มุ่งมั่นในการท างาน 
กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยเทคนิคการเสริมต่อการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคเพ่ือนคู่คิด 
 ขั้นที ่1 การเตรียมความพร้อม (กระตุ้นความสนใจ) 

    ครูน าเขา้สูบ่ทเรียนโดยการตัง้ค าถามที่เก่ียวขอ้งกบัการบวกทศนิยม โดยเล่าประสบการณ์

เก่ียวกบัการซือ้สินคา้ที่มีราคาเป็นบาทและสตางค ์เช่น    

   ซือ้สมดุ  1 เลม่ ราคา 15.50 บาท 

   ซือ้ดินสอ 1 แท่ง ราคา   5.25 บาท 

 นกัเรียนร่วมกนัตอบค าถามและแสดงความคิดเห็น 
 ขั้นที ่2 สร้างสถานการณปั์ญหาโดยใช้เร่ืองเชิงคณิตศาสตร ์(การคิดเดี่ยว : Think)            
ครูติดแถบโจทยปั์ญหา ดงันี ้

 

 

 ครูใหน้กัเรียนอ่านโจทยปั์ญหา และนกัเรียนคิดวิเคราะหแ์ละพยายามท าความเขา้ใจกบั

โจทยด์ว้ยตนเอง ดงันี ้  -  สิ่งที่โจทยถ์ามคืออะไร 

    -  สิ่งที่โจทยบ์อกคืออะไร 

 ขั้นที ่3 เสริมต่อการเรียนรู้ (Pairing & Guidance) 

 ครูอธิบายแนวทางการแกโ้จทยปั์ญหา โดยเนน้การแยกส่วนประกอบของโจทย ์ดงันี  ้

  -  จากสิ่งที่โจทยถ์าม และสิ่งที่โจทยบ์อก เขียนเป็นแผนภาพไดอ้ย่างไร 

 

 

 

 

 

 

 

วันที่ 1 ฝนวิ่งได้ 5.2 กิโลเมตร วันที่ 2 วิ่งได้ 3.7 กิโลเมตร ฝนวิ่งได้ระยะทางทั้งหมดกี่กิโลเมตร 

5.2 กม. 3.7 กม. 

ระยะทางทั้งหมด 

วันที่ 1 วันที่ 2 
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  - นกัเรียนจบัคู่และช่วยกนัคิดวิเคราะหแ์นวทางแกปั้ญหา 

  - ครูเดินส ารวจและช่วยเหลือเมื่อจ าเป็น 

 ขั้นที ่4 การวางแผนแก้ปัญหาและแก้ปัญหา (การจับคู่คิด : Pair) 

นกัเรียนแต่ละคู่ร่วมกนัวางแผนและทดลองแกปั้ญหาตามแนวทางที่คิดไว ้ใชส้มดุบนัทกึแสดงวิธี

คิด และตรวจสอบค าตอบรว่มกนั 

 ขั้นที ่5 ขยายประสบการณ ์(การแลกเปล่ียนความคิด : Share) 

เมื่อนกัเรียนแต่ละคู่ท าเสรจ็แลว้ สุม่เลือกตวัแทนน าเสนอวิธีแกปั้ญหาของตนเองหนา้ชัน้ 

พรอ้มทัง้ตรวจสอบความถกูตอ้งของค าตอบ นกัเรียนคนอ่ืนช่วยกนัวิเคราะหแ์ละอภิปรายเก่ียวกบั

วิธีแกปั้ญหาที่ถกูน าเสนอ 

 ขั้นที ่6 สรุปผลและประเมินผล 

 ครูและนกัเรียนรว่มกนัสรุปสิ่งที่ไดเ้รียนรูร้ว่มกนั ดงันี ้การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยมใช้

หลกัการเดียวกบัการแกโ้จทยปั์ญหาจ านวนนบั โดยเริ่มจากการท าความเขา้ใจปัญหา วางแผน

แกปั้ญหา เขียนเป็นประโยคสญัลกัษณ ์หาค าตอบ และตรวจสอบความถกูตอ้งของค าตอบ 

 ครูมอบหมายใบงานที่ 1 การวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 

 
ส่ือการเรียนรู้ 

- แถบโจทยปั์ญหา 

- ใบงานที่ 1 การวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 
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การวัดผลและประเมินผล 

ส่ิงทีต่้องการวัด วิธีการ เคร่ืองมือ เกณฑ ์
1. ดา้นความรู ้(K) ตรวจใบงานที่ 1 ใบงานที่ 1 ผ่านเกณฑร์อ้ยละ 

70 ขึน้ไป 
2. ดา้นทกัษะกระบวนการทาง
คณิตศาสตร ์(P) 

สงัเกตพฤติกรรมการ
ท างานรายบคุคล 

แบบสงัเกต
พฤติกรรมการ
ท างานรายบคุคล 

ไดร้บั 5 คะแนนขึน้
ไปจึงผ่านเกณฑ ์

3. ประเมินกระบวนการท างาน
กลุม่ (P) 

สงัเกตพฤติกรรมการ
ท างานกลุม่ 

แบบสงัเกต
พฤติกรรมการ
ท างานกลุม่ 

ไดร้บั 9 คะแนนขึน้
ไปจึงผ่านเกณฑ ์
 

4.  ดา้นคณุลกัษณะที่พงึ
ประสงค ์(A) 

สงัเกตพฤติกรรมการ
ท างานรายบคุคล 

แบบสงัเกต
พฤติกรรมการ
ท างานรายบคุคล 

ไดร้บั 3 คะแนนขึน้
ไปจึงผ่านเกณฑ ์
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เกณฑก์ารประเมิน ด้านทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร ์

รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

3 (ดี) 2 (พอใช้) 1 (ปรับปรุง) 
ความสามารถในการ
สื่อสาร 

ใชภ้าษาและ
สญัลกัษณท์าง
คณิตศาสตรไ์ด้
ถกูตอ้ง  มี
รายละเอียดสมบรูณ์
ชดัเจน 

ใชภ้าษาและ
สญัลกัษณท์าง
คณิตศาสตรไ์ด้
ถกูตอ้ง  แต่ขาด
รายละเอียด 

ใชภ้าษาและ
สญัลกัษณท์าง
คณิตศาสตรไ์ด ้
ถกูตอ้งบางสว่น   
ขาดรายละเอียด 

ความสามารถในการคิด มีการใหเ้หตผุลที่
ถกูตอ้งและเสนอ
แนวคิดประกอบ 
การตดัสินใจไดอ้ย่าง
สมเหตสุมผลได ้

มีการใหเ้หตผุลที่
ถกูตอ้งและเสนอ
แนวคิดประกอบ 
การตดัสินใจไดแ้ต่ไม่
สมเหตสุมผล 

มีการใหเ้หตผุลที่
ถกูตอ้งบางสว่น
และเสนอแนวคิด
ประกอบ 
การตดัสินใจไม่ได ้
 
 

ความสามารถในการ
แกปั้ญหา  

ใชว้ิธีการด าเนินการ
แกปั้ญหาไดส้  าเรจ็   
มีประสิทธิภาพ  
อธิบายขัน้ตอนของ
วิธีการแกปั้ญหาได้
อย่างชดัเจน 

ใชว้ิธีการด าเนินการ
แกปั้ญหาไดส้  าเรจ็   
แต่  อธิบายขัน้ตอน
ของวิธีการแกปั้ญหา
ไดบ้างสว่น 

ใชว้ิธีการด าเนินการ
แกปั้ญหาไดส้  าเรจ็   
แต่ไม่สามารถ  
อธิบายขัน้ตอนของ
วิธีการแกปั้ญหาได ้

ความสามารถในการใช้
เทคโนโลยี 

ใชว้ิธีการด าเนินการ
ทางเทคโนโลยีได้
ส  าเรจ็   
มีประสิทธิภาพ  
อธิบายขัน้ตอนของ
วิธีการ 
ไดอ้ย่างชดัเจน 

ใชว้ิธีการด าเนินการ
ทางเทคโนโลยีได้
ส  าเรจ็   
แต่  อธิบายขัน้ตอน
ของวิธีการไดบ้างสว่น 

ใชว้ิธีการด าเนินการ
ทางเทคโนโลยีได้
ส  าเรจ็   
แต่ไม่สามารถ
อธิบายขัน้ตอนของ
วิธีการได ้
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ตัวอย่างแผนตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีปกติ  

แผนการจดัการเรียนรู ้ รหสั-ชื่อรายวิชา   ค 14101 คณิตศาสตร ์ กลุม่สาระการเรียนรูค้ณิตศาสตร ์

หน่วยการเรียนรูเ้รื่อง ทศนิยม          ระดบัชัน้ ป.4 ภาคเรียนที่ 2             จ านวน 5 ชั่วโมง/สปัดาห ์

แผนการเรียนรูท้ี่ 1 เรื่อง การวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม เวลา  1 ชั่วโมง 

 
มาตรฐานการเรียนรู้  

     มาตรฐาน ค 1.1   : เขา้ใจความหลากหลายของการแสดงจ านวน ระบบจ านวน การ

ด าเนินการของจ านวน ผลที่เกิดขึน้จากการด าเนินการ สมบติัของการด าเนินการ และการน าไปใช้ 

ตัวชีว้ัดปลายทาง  

         ค 1.1 ป.4/16 : แสดงวิธีหาค าตอบของโจทยปั์ญหาการบวก การลบ 2 ขัน้ตอนของ

ทศนิยมไม่เกิน 3 ต าแหน่ง  

สาระส าคัญ   

  การแกโ้จทยปั์ญหาเริ่มจากการท าความเขา้ใจปัญหา วางแผนแกปั้ญหา เขียน

ประโยคสญัลกัษณห์าค าตอบแลว้ตรวจสอบความถูกตอ้งของค าตอบ 
จุดประสงคก์ารเรียนรู้  

  1. หาค าตอบของโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม พรอ้มทัง้ตรวจสอบความ

สมเหตสุมผลของค าตอบได ้(K) 

  2.  วิเคราะหโ์จทยปั์ญหาการบวกทศนิยมและหาค าตอบได ้(P) 

  3. น าความรูเ้ก่ียวกบัการวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวก

ทศนิยมไปใชแ้กปั้ญหาทางคณิตศาสตรไ์ด ้(A) 

สาระการเรียนรู้ 

       การวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 

ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร ์

  1. ความสามารถในการแกปั้ญหา 

  2. ความสามารถในการสื่อสารและการสื่อความหมายทางคณิตศาสตร ์

  3. ความสามารถในการใหเ้หตผุล 
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คุณลักษณะอันพึงประสงค ์

  1. มีวินยั 

  2. ใฝ่เรียนรู ้

  3. มุ่งมั่นในการท างาน 
กิจกรรมการเรียนรู้ 
 ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน 
    1. นกัเรียนทบทวนความรูโ้ดยรว่มกนัเลา่ประสบการณเ์ก่ียวกบัการซือ้สินคา้ที่มีราคาเป็น
บาทและสตางค ์เช่น 
   ซือ้สมดุ  1 เลม่ ราคา 15.50 บาท 
   ซือ้ดินสอ 1 แท่ง ราคา   5.25 บาท 
 ขั้นสอน 
 2. ครูติดแถบโจทยปั์ญหา ดงันี ้
 
 
 
  ครูใหน้กัเรียนอ่านโจทยปั์ญหา และครูใชก้ารถามตอบเพื่อใหน้กัเรียนวิเคราะห์
โจทยปั์ญหา ท าความเขา้ใจปัญหา แกปั้ญหา และตรวจสอบค าตอบดงันี  ้
 - สิ่งที่โจทยถ์ามคืออะไร (ระยะทางทัง้หมดที่ฝนวิ่งได)้ 
 - สิ่งที่โจทยบ์อกคืออะไร (วนัที่ 1 ฝนวิ่งได ้5.2 กิโลเมตร วนัที่ 2 วิ่งได ้3.7 กิโลเมตร) 
 - จากสิ่งที่โจทยถ์าม และสิ่งที่โจทยบ์อก เขียนเป็นแผนภาพไดอ้ย่างไร 
 
 
 
 
 - จากแผนภาพ จะหาค าตอบไดอ้ย่างไร และไดค้ าตอบเท่าใด (5.2 + 3.7 = 8.9 กิโลเมตร) 

-  สรุปค าตอบอย่างไร (ฝนวิ่งไดร้ะยะทางทัง้หมด 8.9 กิโลเมตร) 
 3. ครูเปลี่ยนโจทยปั์ญหาและใหน้กัเรียนแต่ละคนแสดงการวิเคราะหโ์จทยปั์ญหา วางแผน
แกปั้ญหา เขียนประโยคสญัลกัษณแ์ละหาค าตอบจากแถบโจทยปั์ญหาท าลงในกระดาษที่ครูแจก
ให ้เมื่อท าเสรจ็แลว้ สุม่ตวัแทนออกมาเสนอผลงานพรอ้มทัง้ตรวจสอบความถกูตอ้งของค าตอบ 

วันที่ 1 ฝนวิ่งได้ 5.2 กิโลเมตร วันที่ 2 วิ่งได้ 3.7 กิโลเมตร ฝนวิ่ง
ได้ระยะทางทั้งหมดกี่กิโลเมตร 

5.2 กม. 3.7 กม. 

ระยะทางทั้งหมด 

วันที่ 1 วันที่ 2 



  146 

 
 
 
 4. ครูใหน้กัเรียนท าใบงานที่ 12 การวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 
เมื่อเสรจ็แลว้ใหน้กัเรียนช่วยกนัตรวจสอบความถกูตอ้ง จากนัน้ครูและนกัเรียนรว่มกนัเฉลย
กิจกรรมในใบงานที่ 12 
 ขั้นสรุป 
 5. ครูและนกัเรียนรว่มกนัสรุปสิ่งที่ไดเ้รียนรูร้ว่มกนั ดงันี ้การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยมใช้
หลกัการเดียวกบัการแกโ้จทยปั์ญหาจ านวนนบั โดยเริ่มจากการท าความเขา้ใจปัญหา วางแผน
แกปั้ญหา เขียนเป็นประโยคสญัลกัษณ ์หาค าตอบ และตรวจสอบความถกูตอ้งของค าตอบ 

ส่ือการเรียนรู้ 

1. แถบโจทยปั์ญหา 

2. ใบงานที่ 1 การวิเคราะหแ์ละหาค าตอบโจทยปั์ญหาการบวกทศนิยม 

การวัดผลและประเมินผล 

ส่ิงทีต่้องการวัด วิธีการ เคร่ืองมือ เกณฑ ์
1. ดา้นความรู ้(K) ตรวจใบงานที่ 1 ใบงานที่ 1 ผ่านเกณฑร์อ้ยละ 

70 ขึน้ไป 
2. ดา้นทกัษะกระบวนการทาง
คณิตศาสตร ์(P) 

สงัเกตพฤติกรรมการ
ท างานรายบคุคล 

แบบสงัเกต
พฤติกรรมการ
ท างานรายบคุคล 

ไดร้บั 5 คะแนนขึน้
ไปจึงผ่านเกณฑ ์

3. ประเมินกระบวนการท างาน
กลุม่ (P) 

สงัเกตพฤติกรรมการ
ท างานกลุม่ 

แบบสงัเกต
พฤติกรรมการ
ท างานกลุม่ 

ไดร้บั 9 คะแนนขึน้
ไปจึงผ่านเกณฑ ์
 

4.  ดา้นคณุลกัษณะที่พงึ
ประสงค ์(A) 

สงัเกตพฤติกรรมการ
ท างานรายบคุคล 

แบบสงัเกต
พฤติกรรมการ
ท างานรายบคุคล 

ไดร้บั 3 คะแนนขึน้
ไปจึงผ่านเกณฑ ์

 
 
 

กระดาษขนาด A5 ยาว 21 เซนติเมตร กระดาษขนาด A5 สั้นกว่า A4 
อยู่ 8.7 เซนติเมตร กระดาษขนาด A4 ยาวเท่าใด 
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เกณฑก์ารประเมิน ด้านทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร ์

รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

3 (ดี) 2 (พอใช้) 1 (ปรับปรุง) 
ความสามารถในการ
สื่อสาร 

ใชภ้าษาและ
สญัลกัษณท์าง
คณิตศาสตรไ์ด้
ถกูตอ้ง  มี
รายละเอียดสมบรูณ์
ชดัเจน 

ใชภ้าษาและ
สญัลกัษณท์าง
คณิตศาสตรไ์ด้
ถกูตอ้ง  แต่ขาด
รายละเอียด 

ใชภ้าษาและ
สญัลกัษณท์าง
คณิตศาสตรไ์ด ้
ถกูตอ้งบางสว่น   
ขาดรายละเอียด 

ความสามารถในการคิด มีการใหเ้หตผุลที่
ถกูตอ้งและเสนอ
แนวคิดประกอบ 
การตดัสินใจไดอ้ย่าง
สมเหตสุมผลได ้

มีการใหเ้หตผุลที่
ถกูตอ้งและเสนอ
แนวคิดประกอบ 
การตดัสินใจไดแ้ต่ไม่
สมเหตสุมผล 

มีการใหเ้หตผุลที่
ถกูตอ้งบางสว่น
และเสนอแนวคิด
ประกอบ 
การตดัสินใจไม่ได ้
 
 

ความสามารถในการ
แกปั้ญหา  

ใชว้ิธีการด าเนินการ
แกปั้ญหาไดส้  าเรจ็   
มีประสิทธิภาพ  
อธิบายขัน้ตอนของ
วิธีการแกปั้ญหาได้
อย่างชดัเจน 

ใชว้ิธีการด าเนินการ
แกปั้ญหาไดส้  าเรจ็   
แต่  อธิบายขัน้ตอน
ของวิธีการแกปั้ญหา
ไดบ้างสว่น 

ใชว้ิธีการด าเนินการ
แกปั้ญหาไดส้  าเรจ็   
แต่ไม่สามารถ  
อธิบายขัน้ตอนของ
วิธีการแกปั้ญหาได ้

ความสามารถในการใช้
เทคโนโลยี 

ใชว้ิธีการด าเนินการ
ทางเทคโนโลยีได้
ส  าเรจ็   
มีประสิทธิภาพ  
อธิบายขัน้ตอนของ
วิธีการ 
ไดอ้ย่างชดัเจน 

ใชว้ิธีการด าเนินการ
ทางเทคโนโลยีได้
ส  าเรจ็   
แต่  อธิบายขัน้ตอน
ของวิธีการไดบ้างสว่น 

ใชว้ิธีการด าเนินการ
ทางเทคโนโลยีได้
ส  าเรจ็   
แต่ไม่สามารถ
อธิบายขัน้ตอนของ
วิธีการได ้
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ตัวอย่างแบบทดสอบพืน้ฐานความรู้เดิมทางคณิตศาสตร ์

แบบทดสอบวดัพืน้ฐานความรูเ้ดิมทางคณิตศาสตร ์ส าหรบันกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 4 

ค าชีแ้จง   

1. ขอ้สอบเป็นขอ้สอบแบบปรนยั 4 ตวัเลือก จ านวน 25 ขอ้ ขอ้ละ 1 คะแนน รวม 25 คะแนน 

2. ใหน้กัเรียนท าเครื่องหมาย  ที่เป็นค าตอบในกระดาษของตวัเลือก ก,ข,ค หรือ ง  

    ที่เห็นว่าถกูตอ้งหรือเหมาะสมที่สดุ เพียงขอ้เดียวในกระดาษค าตอบ 

3. หา้มขีดเขียนหรือท าเครื่องหมายใด ๆ ลงในแบบทดสอบ 

 
ใช้ส าหรับตอบค าถามข้อที ่1 – 2 

 “ภีมวิ่งออกก าลงักายตอนเชา้วนัแรก 17 กิโลเมตร วนัที่สองภีมวิ่งได ้18 กิโลเมตร วนัที่

สามภีมวิ่งได ้15 กิโลเมตร ภีมวิ่งไดท้ัง้หมดก่ีกิโลเมตร” 

1. ขอ้ใดกลา่วถกูตอ้ง  

 ก. วนัแรกภีมวิ่งไดร้ะยะทางมากที่สดุ 

 ข. วนัที่สองภีมวิ่งไดร้ะยะทางมากท่ีสดุ 

 ค. วนัที่สามภีมวิ่งไดร้ะยะทางมากท่ีสดุ 

 ง. วนัที่สามภีมวิ่งไดร้ะยะทางมากกว่าวนัแรก 

2. รวมทัง้สามวนั ภีมวิ่งไดท้ัง้หมดก่ีกิโลเมตร  

 ก. 45 กิโลเมตร    ข. 50 กิโลเมตร 

 ค. 55 กิโลเมตร    ง. 60 กิโลเมตร 

ใช้ส าหรับตอบค าถามข้อที ่3 – 5 

 “ฟารม์ของหนุ่มเลีย้งหม ู170 ตวั เลีย้งไก่ 450 ตวั และเลีย้งเป็ด 370 ตวั ฟารม์ของหนุ่มมี

สตัวท์ัง้หมดก่ีตวั” 

3. ขอ้ใดกลา่วถกูตอ้ง  

ก. ฟารม์ของหนุ่มเลีย้งหมมูากที่สดุ 

 ข. ฟารม์ของหนุ่มเลีย้งไก่นอ้ยที่สดุ 

 ค. ฟารม์ของหนุ่มเลีย้งเป็ดมากท่ีสดุ 

 ง. ฟารม์ของหนุ่มเลีย้งเป็ดมากกว่าหมู 
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4. ฟารม์ของหนุ่มเลีย้งไก่และเลีย้งเป็ดรวมกนัก่ีตวั  

  ก. 720 ตวั 

 ข. 750 ตวั 

 ค. 800 ตวั 

 ง. 820 ตวั 

5. ฟารม์ของหนุ่มมีสตัวท์ัง้หมดก่ีตวั  

ก. 890 ตวั 

 ข. 970 ตวั 

 ค. 990 ตวั 

 ง. 1,090 ตวั 

ใช้ส าหรับตอบค าถามข้อที ่6 – 7 

 “จเูนียรม์ีเงินอยู่ 50,000 บาท ซือ้ของมาขาย 32,500 บาท จ่ายค่าเชา้รา้นเดือนละ  

7,000 บาท จเูนียรเ์หลือเงินก่ีบาท” 

6. จเูนียรต์อ้งใชว้ิธีค านวณอย่างไร bเพื่อหาจ านวนเงินที่เหลือ  

ก. น าเงินที่มีอยู่ 50,000 มาบวกกบั 32,500 และลบดว้ย 7,000 

ข. น าเงินที่มีอยู่ 50,000 มาลบดว้ย 32,500 และลบดว้ย 7,000 

ค. น าเงินที่มีอยู่ 50,000 มาลบดว้ย 32,500 แลว้บวกกบั 7,000 

ง. น าเงินที่มีอยู่ 50,000 มาหารดว้ย 32,500 และบวกกบั 7,000 
7. จเูนียรจ์ะเหลือเงินก่ีบาท  

ก. 10,500 บาท  

 ข. 11,500 บาท 

 ค. 12,500 บาท 

 ง. 13,500 บาท 
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ตัวอย่างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์

แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์เร่ือง โจทยปั์ญหาทศนิยม 

ชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 วิชาคณิตศาสตร ์(ค 14101) 

ค าชีแ้จง   

1. ขอ้สอบเป็นขอ้สอบแบบปรนยั 4 ตวัเลือก จ านวน 25 ขอ้ ขอ้ละ 1 คะแนน รวม 25 คะแนน 

2. ใหน้กัเรียนท าเครื่องหมาย  ที่เป็นค าตอบในกระดาษของตวัเลือก ก,ข,ค หรือ ง  

    ที่เห็นว่าถกูตอ้งหรือเหมาะสมที่สดุ เพียงขอ้เดียวในกระดาษค าตอบ 

3. หา้มขีดเขียนหรือท าเครื่องหมายใด ๆ ลงในแบบทดสอบ 

 

ใช้ส าหรับตอบค าถามข้อที ่1 – 2 

“พิมซือ้น า้สม้ 1.35 ลิตร และน า้ฝรั่ง 2.40 ลิตร เมื่อน าทัง้สองอย่างมารวมกนั พิมจะไดน้ า้

ผลไมท้ัง้หมดก่ีลิตร” 

1. นกัเรียนใชว้ิธีการใดเพื่อทราบว่า พิมจะไดน้ า้ผลไมท้ัง้หมดก่ีลิตร  

ก. 1.35 + 2.40 

ข. 2.40 - 1.35 

ค. 1.35 × 2.40 

ง. 2.40 ÷ 1.35 

2. พิมจะไดน้ า้ผลไมท้ัง้หมดก่ีลิตร  

 ก. 1.05 ลิตร 

 ข. 1.78 ลิตร 

 ค. 3.24 ลิตร 

 ง. 3.75 ลิตร 
ใช้ส าหรับตอบค าถามข้อที ่3 – 4 

 “แม่ซือ้ขา้วสารถงุแรกหนกั 2.90 กิโลกรมั และถงุที่สองหนกั 4.50 กิโลกรมั แม่ซือ้ขา้วสาร

ทัง้หมดก่ีกิโลกรมั” 

3. นกัเรียนใชว้ิธีการใดเพื่อทราบว่า แม่ซือ้ขา้วสารทัง้หมดก่ีกิโลกรมั  

ก. 4.50 × 2.90   ข. 4.50 - 2.90 

ค. 2.90 + 4.50   ง. 4.50 ÷ 2.90 
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4. แม่ซือ้ขา้วสารทัง้หมดก่ีกิโลกรมั  

 ก. 6.45 กิโลกรมั 

 ข. 7.40 กิโลกรมั 

 ค. 10.40 กิโลกรมั 

 ง. 13.05 กิโลกรมั 

ใช้ส าหรับตอบค าถามข้อที ่5 – 6 

 “ออยเดินทางไปบา้นยาย ใชน้ า้มนั 6.85 ลิตร และเติมน า้มนัเพิ่มอีก 3.15 ลิตร ออยใช้

น า้มนัทัง้หมด ก่ีลิตร” 

5. นกัเรียนใชว้ิธีการใดเพื่อทราบว่า ออยใชน้ า้มนัทัง้หมดก่ีลิตร  

ก. 6.85 - 3.15 

ข. 6.85 ÷ 3.15 

ค. 6.85 × 3.15 

ง. 6.85 + 3.15 

6. ออยใชน้ า้มนัทัง้หมดก่ีลิตร  

 ก. 10 ลิตร 

 ข. 17.15 ลิตร 

 ค. 19 ลิตร 

 ง. 21.50 ลิตร 
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ตัวอย่างแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 

แบบทดสอบวดัความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร ์

ส าหรบันกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 4 วิชาคณิตศาสตร ์(ค 14101) 

ค าชีแ้จง  ขอ้สอบเป็นขอ้สอบแบบอตันยั จ านวน 10 ขอ้ ขอ้ละ 8 คะแนน  รวม 80 คะแนน 

ใหน้กัเรียนแสดงวิธีหาค าตอบของโจทยปั์ญหาต่อไปนีโ้ดยละเอียด 

 

ข้อที่ 1  ภีมซื้อสมุดเล่มละ 28.75 บาท และซื้อดินสอแท่งละ 12.50 บาท ภีมต้องจ่ายเงินทั้งหมดกี่
บาท 

ขัน้ความเขา้ใจปัญหา 

สิ่งที่โจทยก์ าหนดให ้ …………………………………………………..................  

สิ่งที่โจทยถ์าม  …………………………………………………..................  

การเลือกยทุธวิธีการแกปั้ญหา  

 วิธีการแกปั้ญหา  ………………………………………………….................. 

 ประโยคสญัลกัษณ ์ …………………………………………………..................  

การใชว้ิธีการแกปั้ญหา  

 แสดงวิธีท า  …………………………………………………..................  

…………………………………………………..................

 …………………………………………………..................

 …………………………………………………..................

 …………………………………………………..................

 …………………………………………………..................  

การสรุปค าตอบ 

 ตรวจค าตอบ  …………………………………………………..................  

…………………………………………………..................

 …………………………………………………..................  
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ตัวอย่างแนวการตอบ 

(แนวการตอบ) 

ขอ้ที่ 1  ภีมซือ้สมดุเลม่ละ 28.75 บาท และซือ้ดินสอแท่งละ 12.50 บาท ภีมตอ้งจ่ายเงินทัง้หมดก่ี

บาท 

ขัน้ความเขา้ใจปัญหา 

สิ่งที่โจทยก์ าหนดให ้ ภีมซือ้สมดุเลม่ละ 28.75 บาท    

   ซือ้ดินสอแท่งละ 12.50 บาท 

สิ่งที่โจทยถ์าม  ภีมตอ้งจ่ายเงินทัง้หมดก่ีบาท 

การเลือกยทุธวิธีการแกปั้ญหา  

 วิธีการแกปั้ญหา  ภีมตอ้งจ่ายเงินทัง้หมด = ราคาสมดุ + ราคาดินสอ 

 ประโยคสญัลกัษณ ์ 28.75 + 12.50 =  

การใชว้ิธีการแกปั้ญหา  

 แสดงวิธีท า  ภีมซือ้สมดุเลม่ละ   28.75   บาท 

    ซือ้ดินสอแท่งละ    12.50   บาท 

    ภีมตอ้งจ่ายเงินทัง้หมด  = 28.75 + 12.50  บาท 

       = 41.25  บาท 

การสรุปค าตอบ 

  สรุปค าตอบ  ภีมตอ้งจ่ายเงินทัง้หมด 41.25 บาท   

  ตรวจค าตอบ  เงินที่ภีมตอ้งจ่ายทัง้หมด – ราคาสมดุ = ราคาดินสอ 

     41.25 – 28.75 = 12.50 

    หรือ เงินที่ภีมตอ้งจ่ายทัง้หมด – ราคาดินสอ = ราคาสมดุ 

     41.25 – 12.50 = 28.75 
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ตัวอย่างแบบสัมภาษณก์ารเรียนรู้ของนักเรียน 

แบบสมัภาษณก์ารเรียนรูข้องนกัเรียนจากการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบั

เทคนิคเพื่อนคู่คิดในการพฒันาความสามารถในการแกปั้ญหา  

เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม 
 

 
ตอนที ่1 : ขอ้มลูเบือ้งตน้ 

รหสัผูใ้หข้อ้มลู ..................................... 

ชื่อผูส้มัภาษณ ์…………………………………………………………………………………… 

วนัที่.........เดือน......................พ.ศ.................เวลา......................

สถานที่……………………………………………………………… 

ตอนที ่2 : การเรียนรูข้องนกัเรียนต่อการเรียนรูแ้บบเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิดใน

การพฒันาความสามารถในการแกปั้ญหา เรื่อง การแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยม 

1. ด้านความรู้ (พุทธิพิสัย Cognitive) 
- วนันีเ้รียนเก่ียวกบัอะไร นกัเรียนเขา้ใจไหม ? 
……………………………………………………………………………………………… 
- นกัเรียนใชว้ิธีอะไรคิดหรือแกโ้จทยปั์ญหา ? 
……………………………………………………………………………………………… 

2. ด้านการปฏิบัติ (ทักษะพิสัย Psychomotor) 
- นกัเรียนเขียนหรือท าอย่างไรเพื่อแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยมบา้ง ? 
……………………………………………………………………………………………… 
- นกัเรียนตรวจค าตอบของตวัเองยงัไง ? 
……………………………………………………………………………………………… 

3. ด้านทัศนคติ (จิตพิสัย Affective) 
- นกัเรียนรูส้กึอย่างไรเวลาแกโ้จทยปั์ญหาทศนิยมรว่มกบัเพื่อน ? 
……………………………………………………………………………………………… 
- เวลาโจทยย์าก ๆ นกัเรียนท าอย่างไร ? เพราะอะไร ? 
……………………………………………………………………………………………… 
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ตัวอย่างแบบสังเกตการเรียนรู้ของนักเรียน 

แบบสงัเกตการเรียนรูข้องนกัเรียนจากการจดัการเรียนรู ้

ดว้ยเทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบัเทคนิคเพื่อนคู่คิด 
 

 
ตอนที ่1 : ขอ้มลูเบือ้งตน้ 
ชื่อนกัเรียนที่ถกูสงัเกต ..........…………………………………………………………………… 
วนัที่.........เดือน......................พ.ศ.................เวลา...................... 
เรื่องที่เรียน ……………………...........................................……………………………… 
ตอนที ่2 : การเรียนรูข้องนกัเรียนจากการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคเสรมิต่อการเรียนรูร้ว่มกบั
เทคนิคเพื่อนคู่คิด 
1. ด้านความรู้ (พุทธิพิสัย Cognitive) 

 ความรู ้ความเขา้ใจโจทยท์ศนิยม และการอธิบายวิธีคิด 
.................................................................................................................................. 
 ความถูกตอ้งของการแยกตวัเลข/หลกัทศนิยม/จ านวนในโจทย ์
.................................................................................................................................. 

2. ด้านการปฏิบัติ (ทักษะพิสัย Psychomotor) 
 การแกโ้จทยปั์ญหา และเขียนรายละเอียดในการค านวณทีละขัน้ตอน 
.................................................................................................................................. 
 การด าเนินการในการหาค าตอบ 
.................................................................................................................................. 

3. ด้านทัศนคติ (จิตพิสัย Affective) 
 ท่าทีต่อการแกโ้จทยท์ศนิยม: สนใจ ต่ืนเตน้ กลวั หรือทอ้ 
.................................................................................................................................. 
 ปฏิสมัพนัธก์บัเพื่อนในขณะรว่มกิจกรรมการเรียน: ช่วยกนั พดูคยุ หรือใหก้ าลงัใจ 
.................................................................................................................................. 
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