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การวิจยัครัง้นีมี้วตัถุประสงคเ์พื่อ (1) ศึกษามโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษา

ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย (2) พฒันาชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทาง
สังคมศึกษา และ (3) ประเมินชุดความรูท้ี่ไดพ้ัฒนาขึน้ กลุ่มตัวอย่างประกอบดว้ย นักเรียนชั้น
มธัยมศึกษาตอนปลาย จ านวน 105 คน และครูผูส้อนสงัคมศึกษาในโรงเรียนสงักดัส านกังานเขต
พืน้ที่การศึกษามัธยมศึกษาเพชรบูรณ์ จ านวน 63 คน และผู้เช่ียวชาญ  จ านวน 17 คน มีการ
ด าเนินการวิจยัตามวตัถปุระสงค ์3 ระยะ คือ (1) การศกึษามโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนของนกัเรยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (2) การพฒันาชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศกึษา 
(3) การประเมินชดุความที่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศกึษา เครื่องมือที่ใชใ้นการวิจยัประกอบดว้ย (1) 
แบบส ารวจมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา  (2) ชุดความรู้เพื่ อแก้ไขมโนทัศน์ที่
คลาดเคล่ือนทางสงัคมศกึษา และ (3) แบบประเมินชดุความรู ้ผลการวิจยัพบวา่ (1) นกัเรยีนมีมโน
ทศันท์ี่คลาดเคลื่อนจ านวน 13 มโนทศันใ์น 5 สาระของกลุ่มสาระการเรียนรูส้งัคมศึกษาฯ (2) ชุด
ความรูท้ี่พฒันาขึน้ประกอบดว้ย 7 มโนทศันห์ลกั (ชดุความรู)้ และ 31 มโนทศันย์่อย และครูผูส้อน
สงัคมศกึษามีความพงึพอใจตอ่ชดุความรูใ้นดา้นต่าง ๆ คือ ดา้นเนือ้หามีความพงึพอใจอยู่ในระดบั
ดี ดา้นการน าไปใชพ้ึงพอใจอยู่ในระดบัดี มีความพึงพอใจโดยรวมต่อความรูช้ดุนีอ้ยู่ในระดบัมาก 
รวมถึงมีแนวโนม้การน าชดุความรูไ้ปใชใ้นการจดัการเรียนการสอนอยู่ในระดบัมาก 

 
ค าส าคญั : มโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อน, สงัคมศกึษา, ชดุความรู ้
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This research aimed to: (1) examine misconceptions in social studies 

among high school students, (2) develop a knowledge package for correcting 
misconceptions in social studies, and (3) evaluate the quality of the developed 
knowledge package. The sample consisted of 105 high school students, 63 social 
studies teachers from schools under the Phetchabun Secondary Educational Service 
Area Office, and 17 experts. The research was conducted in three phases: (1) 
investigating students' misconceptions in social studies, (2) developing a knowledge 
package to correct these misconceptions, and (3) evaluating the knowledge package. 
The research instruments included (1) a questionnaire on misconceptions in social 
studies, (2) the developed knowledge package, and (3) an evaluation form for the 
knowledge package. The findings revealed that: (1) students exhibited 13 
misconceptions across five content areas in social studies, (2) the developed 
knowledge package consisted of seven core concepts and 31 sub-concepts, and (3) 
social studies teachers expressed a high level of satisfaction with the knowledge 
package, particularly in terms of content and applicability. Overall, teachers tended to 
integrate the knowledge package into their teaching practices. 
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กิตตกิรรมประกาศ 
  

บางคนบอกว่า การท าปริญญานิพนธก็์เหมือนการเดินขึน้เขา บางคนว่าเหมือนการว่ายน า้ขา้ม
มหาสมทุร บางคนเปรียบมนักบัการตัง้ส  านกัในป่าลกึแลว้ฝึกวิชา ส าหรบัขา้พเจา้... มนัเหมือนนั่งอยู่ในหอ้ง
ท่ีมีหนา้ตา่งบานเดียว และคอ่ย ๆ เปิดมนัออกไปทีละนิด จนกระทั่งแสงแรกของความเขา้ใจลอดเขา้มา 

แตแ่สงนัน้ไม่ไดส้อ่งมาเพราะฝีมือของขา้พเจา้เพียงผูเ้ดียว 
ตรงกนัขา้ม — มนัมาจากคนรอบขา้ง ท่ีต่างก็มีแสงของตวัเอง และกรุณาสง่แสงนัน้มาหา 
ขา้พเจา้ขอขอบพระคณุ ผูช้่วยศาสตราจารย ์ว่าท่ีรอ้ยตรี ดร.กิตติคณุ รุง่เรือง อาจารยท่ี์ปรกึษา

ปริญญานิพนธห์ลกั และ “แม่นาต” รองศาสตราจารย  ์ดร.นาตยา ปิลนัธนานนท ์อาจารยท่ี์ปรกึษาร่วม ผู้
เปรียบเสมือนเข็มทิศในหว้งทะเลคลื่นค าถาม ท่านมิไดใ้หค้  าตอบเสมอไป แต่ท่านใหสิ้ทธ์ิขา้พเจา้ในการ
แสวงหา และนั่น…มีค่ามากกวา่ค าตอบใด “อาจารยไ์ม่ใช่ผูม้ีค  าตอบส าหรบัทกุสิ่ง แต่อาจารยค์ือผูท่ี้สอนให้
เรากลา้ถามสิ่งท่ีเรากลวัจะรู”้ 

ขอบพระคณุ ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร.วลยั อิศรางกรู ณ อยธุยา ประธานคณะกรรมการสอบ และ 
ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร. ศภุณฐั พานา กรรมการสอบ ผูเ้ปรียบเสมือนผูอ้่านกลุม่แรกของหนงัสือเล่มนี  ้ท่าน
ทัง้ใหค้  าชม ค าแนะน า และค าถามท่ีท าใหข้า้พเจา้เขียนใหม่... เขียนดีขึน้ และเขา้ใจตัวเองมากขึน้ “บาง
ค าถามไม่ไดต้อ้งการค าตอบ แตอ่ยากใหเ้รารูว้า่ เรายงัไม่รูอ้ะไร” 

กราบขอบพระคณุ บิดาและมารดาผูไ้ม่เคยอ่านปริญญานิพนธข์องขา้พเจา้แต่เป็นผูแ้ต่งบทแรก
ของมนั ตัง้แต่ขา้พเจา้ลืมตาดโูลก 

ขอบคณุ เพื่อนรว่มทาง ท่ีอยู่เคียงขา้งในฤดขูองความกดดนั ผูท่ี้อาจไม่ไดเ้ขียนเลม่นีร้ว่มกนั แต่ก็
รว่มฟังเสียงบ่น แบ่งปันบทสนทนาในรา้นกาแฟ และถามไถ่ดว้ยค าถามสัน้ ๆ ว่า “เป็นไงบา้ง” — ค าถามท่ี
ฟังดธูรรมดา แตก่ลบัมีพลงัยิ่งใหญ่ 

สดุทา้ย... ขา้พเจา้ขอขอบคณุตวัเองในวนัท่ีอยากเลิก ขอบคุณตวัเองท่ียงัดือ้ดา้น และพิมพม์นั
ต่อไปอีกหนา้ อีกหนา้ และอีกหนา้ “หนังสือทุกเล่มมีบทจบแต่ไม่มีบทจบใด... ท่ีเกิดขึน้โดยปราศจากบท
แรก” 

ขอบคณุทกุคนท่ีอยู่ในหนา้กระดาษของชีวิตเลม่นี ้
แมม้ิไดม้ีชื่อปรากฏอยู่ในเชิงอรรถ แตห่วัใจขา้พเจา้จ าได ้— ทกุบรรทดั 
 
ดว้ยความนบัถือจากผูน้ั่งอยู่หนา้หนา้ตา่งเลม่นี ้
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บทที ่1  
บทน า 

ภมิูหลัง 
มโนทศันถื์อเป็นสิ่งส  าคญัในการศึกษาองคค์วามรูข้องมนษุยใ์นปัจจบุนั เพราะมโนทศัน์

เป็นองค์ความรูท้ี่ เกิดจากการเข้าใจอย่างแจ่มชัด ( Insight) จากการศึกษาข้อเท็จจริง (Fact)  
จนสามารถสรุปและอธิบายออกมาไดโ้ดยอาศัยประสบการณ์ของตนเอง ซึ่งหากมโนทัศนน์ั้นมี
ความเที่ยงตรงมากขึน้ ก็สามารถที่พฒันาเป็นหลกัการ (Generalization) และพฒันาเป็นทฤษฎี 
(Theory) ที่ สามารถน าไปอ้างอิ ง  พิ สูจน์  และตรวจสอบกับ เรื่องราวต่ าง ๆ  ได้ในที่ สุด  
(นาตยา ปิลนัธนานนท,์ 2542,  น.6-7) ซึ่งความเขา้ใจเก่ียวกบัมโนทศันจ์ะเป็นพืน้ฐานใหส้ามารถ
เขา้ใจสิ่งรอบตวั และสามารถที่จะเชื่อมโยงองคค์วามรูต้่าง ๆ ได ้

สงัคมศึกษาเป็นวิชาที่มีความส าคญัอย่างมาก เพราะเป็นการศึกษาเรื่องราวที่เก่ียวขอ้ง
กบัมนุษยโ์ดยตรง ทัง้ความสมัพนัธร์ะหว่างมนุษยก์บัมนุษย ์และมนุษยก์บัสิ่งแวดลอ้ม จึงจ าเป็น
อย่างยิ่งที่ผู้เรียนจะต้องมีมโนทัศน์ในเรื่องราวที่เก่ียวข้องกับสภาพแวดลอ้มทั้งทางธรรมชาติ  
สงัคม และวฒันธรรม รวมถึงมีทกัษะกระบวนการต่าง ๆ เพื่อจะไดน้ ามาใชป้ระกอบการตดัสินใจ
อย่างรอบคอบในการด าเนินชีวิต และมีส่วนร่วมในสังคมที่ มีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา  
ในฐานะพลเมืองดี รวมทัง้การใชห้ลกัจรยิธรรม หลกัธรรมทางศาสนามาพฒันาตนเอง และสงัคม  
เพื่อใหส้ามารถด ารงชีวิตอยู่ในสงัคมไดอ้ย่างเป็นสขุ 

หากจะมองใหล้ึกไปกว่านัน้แลว้ สงัคมศึกษาเป็นการจดัการเรียนรูเ้พื่อเสริมสรา้งความ
เป็นพลเมืองให้กับนักเรียนที่ก าลังศึกษาอยู่ ในโรงเรียน โดยใช้เนื ้อหาทางสังคมศาสตร์ 
เป็นเครื่องมือเพื่อใหบ้รรลเุป้าหมายซึ่งก็คือความเป็นพลเมืองดี สงัคมศึกษาจึงเป็นวิชาที่ว่าดว้ย
การศกึษาแบบบรูณาการทางสงัคมศาสตรแ์ละมนษุยศาสตรเ์พื่อเสรมิสรา้งความเป็นพลเมืองของ
นักเรียนในโรงเรียนระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ผ่านหลักสูตรของสถานศึกษา  
ซึ่งมีการจัดวางเนื ้อหาต่าง ๆ เช่น  มานุษยวิทยา โบราณคดี  เศรษฐศาสตร์ ภูมิศาสตร ์
ประวตัิศาสตร ์กฎหมาย ปรชัญา รฐัศาสตร ์จิตวิทยา ศาสนา และสงัคมวิทยา ตลอดจนเนือ้หาที่
เก่ียวขอ้งจากกลุ่มวิชามนุษยศาสตร ์คณิตศาสตร ์และวิทยาศาสตรธ์รรมชาติ โดยมีวตัถุประสงค์
เบือ้งตน้คือการช่วยใหน้ักเรียนไดพ้ัฒนาความสามารถในการตัดสินใจอย่างมีขอ้มูลและเหตุผล  
เพื่อประโยชน์ส่วนรวมในฐานะพลเมืองของสังคมประชาธิปไตย ที่ มีความหลากหลายทาง
วฒันธรรมในโลกที่ตอ้งพึ่งพาระหว่างกนั (National Council for the Social Studies, 1994,  p.3) 
ซึ่งการตัดสินใจของมนุษย์นั้นเป็นกระบวนการเลือกกิจกรรมจากบรรดาทางเลือกที่ มีอยู่  
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โดยทางเลือกเหล่านั้นเก่ียวขอ้งกับการกระท าที่แตกต่างกัน โดยมีเป้าหมายเพื่อใหเ้ป็นไปตาม
ความคาดหวังของผู้ตัดสินใจ ซึ่งการตัดสินใจของมนุษย์มีองค์ประกอบหลักอยู่ 5 ประการ  
แต่ที่ส  าคญัคือ องคป์ระกอบดา้นการอาศยัขอ้มลูพืน้ฐาน (Information Based) ซึ่งเป็นการใชก้าร
วิ เคราะห์ข้อมูลเพื่ อประกอบการตัดสินใจ ซึ่ งข้อมูลนั้นประกอบด้วยทั้ง ประสบการณ ์  
หรอืการเรียนรูต้่าง ๆ อาจเรยีกไดว้า่ขอ้มลูภายใน และขอ้มลูจากสิ่งรอบตวัของเรา หรืออาจเรียกได้
ว่าข้อมูลภายนอก (อุบลวรรณา ภวกานันท์, 2556,  น.323-344) ซึ่งวิชาสังคมศึกษานี่ เอง  
จะช่วยสรา้ง “ขอ้มลู” ซึ่งปรากฏในลกัษณะขององคค์วามรู ้หรือมโนทศันท์ี่ช่วยใหม้นษุยมี์ขอ้มลูใน
การตดัสินใจไดม้ากขึน้ ผ่านเนือ้หาทางสงัคมศาสตรแ์ละศาสตรอ์ื่นที่เก่ียวขอ้ง 

สมาคมสังคมศึกษาแห่ งชาติ  (National Council for the Social Studies : NCSS)  
ซึ่งเป็นสมาคมทางวิชาชีพสงัคมศึกษาของประเทศสหรฐัอเมริกา ไดก้ าหนดมาตรฐานหลกัสูตร
สังคมศึกษาแห่งชาติ (National Curriculum Standards for Social Studies) ของสหรฐัอเมริกา
ขึ ้นในปี  พ.ศ.2537 (ค.ศ.1994) และได้ถูกน ามาใช้งานอย่างกว้างขวางเพื่ อเป็นกรอบ  
ส าหรบัการสอน การเรยีนรู ้และการประเมินในสงัคมศกึษา และเป็นเครื่องมือที่ใชใ้นการจดัท าและ
พฒันาหลกัสตูร ส าหรบัครู สถานศึกษา เมืองและรฐัต่าง ๆ ในสหรฐัเมริกา รวมถึงประเทศอื่น ๆ  
ที่สนใจ  (National Council for the Social Studies, 2021) โดยสมาคมสังคมศึกษาแห่งชาติ 
(NCSS) ไดว้างกรอบแนวคิด (Framework) ในลักษณะมโนทัศน ์จ านวน 10 ประเด็น (Theme)  
คือ 1) วัฒนธรรม (Culture) 2) เวลา ความต่อเนื่อง และการเปลี่ยนแปลง (Time, Continuity,  
and Change) 3 ) ผู้ค น  สถานที่  และสิ่ งแ วดล้อม  (People, Places, and Environments)  
4) การพัฒนาตนเองและเอกลักษณ์ของบุคคล ( Individual Development and Identity)  
5) ปั จ เจกบุคคล  กลุ่ ม  และสถาบัน   (Individuals, Groups, and Institutions) 6 ) อ านาจ  
อ านาจหนา้ที่ และวิธีการปกครอง หรือ การบรหิารจดัการ (Power, Authority, and Governance) 
7 ) การผลิ ต  การกระจายและการบริโภค  (Production, Distribution and Consumption)  
8) วิทยาศาสตร ์เทคโนโลยี และสงัคม (Science, Technology, and Society) 9) ความเช่ือมโยง
กันของโลก (Global Connections) และ 10) แนวคิดและการปฏิบัติเพื่อความเป็นพลเมือง  
(Civic Ideals and Practices) (National Council for the Social Studies, 1994,  p.15) 

ในประเทศไทยไดจ้ดัใหส้งัคมศกึษาเป็นหนึ่งในกลุม่สาระการเรยีนรูใ้นหลกัสตูรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื ้นฐาน พุทธศักราช 2551 ในช่ือ “กลุ่มสาระการเรียนรูส้ังคมศึกษา ศาสนา  
และวฒันธรรม” โดยส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน ไดก้ล่าวถึงจุดมุ่งหมายของ
สงัคมศกึษาว่า เป็นกลุม่สาระฯ ที่ใหน้กัเรียนเรียนรูใ้นเรื่อง “การอยู่รว่มกนัในสงัคม ที่มีความเช่ือม
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สมัพันธ์กัน และมีความแตกต่างกันอย่างหลากหลาย เพื่อช่วยใหส้ามารถปรบัตนเองกับบริบท
สภาพแวดล้อม เป็นพลเมืองดี มีความรับผิดชอบ มีความรู ้ทักษะ คุณธรรม และค่านิยมที่
เหมาะสม” ประกอบด้วยสาระต่าง ๆ คือ 1) ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 2) หน้าที่พลเมือง 
วฒันธรรม และการด าเนินชีวิตในสงัคม 3) เศรษฐศาสตร ์4) ประวตัิศาสตร ์และ 5) ภูมิศาสตร ์
(ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2552,  น.132-133) 

ซึ่งการจัดการเรียนรู ้สังคมศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื ้นฐาน 
พทุธศกัราช 2551 นัน้ สอดคลอ้งกบัเป้าหมายของการจดัการศกึษาของชาติ ตามพระราชบญัญัติ
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 (2542,  น. 7-8) มาตรา 23 (1) และ (3) คือ ความรูเ้รื่องเก่ียวกับ
ตนเอง และความสัมพันธ์ของตนเองกับสังคม ความรูเ้ก่ียวกับประวัติศาสตรค์วามเป็นมา  
ของสังคมไทยและระบบการเมืองการปกครองในระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ 
ทรงเป็นประมุข  ความ รู้เก่ียวกับศาสนา ศิลปะ วัฒ นธรรม  การกีฬา ภูมิ ปัญญาไทย  
และการประยุกต์ใช้ภูมิปัญญา อีกทั้งยังสอดคล้องกับผลลัพธ์ที่พึงประสงค์ของการศึกษา 
(Desired Outcomes of Education) ที่ปรากฎอยู่ในมาตรฐานการศึกษาของชาติ พ.ศ. 2561  
คือ คุณลักษณะของคนไทย 4.0 ที่ตอบสนองวิสัยทัศนก์ารพัฒนาประเทศสู่ความมั่นคง มั่งคั่ง 
ยั่งยืน โดยจะตอ้งธ ารงความเป็นไทยและแข่งขนัไดใ้นเวทีโลก เป็นคนดี มีคณุธรรม ยดึค่านิยมรว่ม
ของสังคมเป็นฐานในการพัฒนาตน (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา , 2561,  น. 5)  
โดยวิชาสงัคมศึกษาตอบสนองมาตรฐานการศึกษาของชาติดา้นที่ 3 ความเป็นพลเมืองที่เขม้แข็ง 
กล่าวคือ ตอ้งสรา้งใหผู้เ้รียน “เป็นผูมี้ความรกัชาติ รกัทอ้งถิ่น รูถ้กูผิด มีจิตส านึกเป็นพลเมืองไทย
และพลโลก มีจิตอาสา มีอุดมการณแ์ละมีส่วนร่วมในการพฒันาชาติ บนหลกัการประชาธิปไตย 
ความยุติธรรม ความเท่าเทียม เสมอภาค เพื่อการจัดการทรพัยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอ้มที่
ยั่งยืน และการอยู่ร่วมกันในสงัคมไทยและประชาคมโลกอย่างสนัติ” (ส  านักงานเลขาธิการสภา
การศกึษา, 2561,  น. 7) 

หากสงัเกตแลว้จะพบว่า วิชาสงัคมศึกษานัน้น าเนือ้หาที่ใชใ้นการเรียนการสอนมาจาก
สงัคมศาสตรแ์ละศาสตรอ์ื่น ๆ ที่เก่ียวขอ้ง โดยครูเป็นผูค้ัดเลือกเนือ้หาดังกล่าวมาเฉพาะส่วนที่
จ  าเป็น และสอดคลอ้งกับความตอ้งการของสภาพเศรษฐกิจและสงัคม เพื่อใชใ้นการสอนใหแ้ก่
เยาวชนของชาติ สงัคมศกึษาจงึเป็นวชิาที่มีลกัษณะเป็นพหวุิทยาการเพ่ือใหน้กัเรยีนน าไปประยกุต์
ในชีวิตประจ าวนั และมีความเป็นวิชาที่บรูณาการองคค์วามรูต้่าง ๆ โดยตวัของมนัเอง เช่นนัน้แลว้ 
วิชาสังคมศึกษาจึงมีขอบเขตกว้างขวาง และหลอมรวมศาสตร์ทั้งสาขาสังคมศาสตร ์  
และศาสตรอ์ื่น ๆ ที่เก่ียวขอ้งเขา้ดว้ยกนั และเรียบเรียงเนือ้หาเขา้ดว้ยกนัอย่างสมัพนัธส์อดคลอ้ง
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ต่อเนื่อง และเป็นเหตผุล โดยมีมโนทศันแ์ละหลกัการใดหลกัการหนึ่งเป็นแกนกลางและน าเนือ้หา
มาเก่ียวขอ้งเช่ือมโยง แมใ้นบางครัง้สงัคมศึกษาจะใหน้ า้หนกัหรือเนน้เนือ้หาความรูจ้ากแขนงวิชา
ใดวิชาหนึ่งเป็นหลัก แต่ก็ไม่ได้น ามาทั้งหมด จะน าเนือ้หาจากแขนงวิชาอื่น ๆ ที่ เก่ียวข้องมา
สนบัสนนุหรือขยายใหส้อดคลอ้งกนั ใหผู้เ้รียนเห็นภาพกวา้งของเรื่องนัน้ ๆ โดยใชแ้ว่นของศาสตร์
ต่าง ๆ มามองใหร้อบดา้น และสดุทา้ยครูผูส้อนก็จะตอ้งเนน้ย า้ว่าเรื่องราวที่เรียนนัน้เก่ียวขอ้งกบั
ตัวผู้เรียนอย่างไร และช่วยให้เป็นพลเมืองดีของสังคมนั้น ๆ ได้อย่างไร ดังนั้น สังคมศึกษา  
และสงัคมศาสตรจ์ึงมีความสมัพนัธก์ันในลกัษณะที่ครูสงัคมศึกษาใชเ้นือ้หาหรือองคค์วามรูท้ี่ได้
จากการศึกษาค้นควา้ของนักสังคมศาสตรม์าเป็นพื ้นฐานหรือเครื่องมือให้นักเรียนได้ศึกษา  
เพื่อใหเ้กิดมโนทศันท์างสงัคมศึกษาและน าองคค์วามรูเ้หล่านัน้ไปใชป้ระโยชนใ์นชีวิตประจ าวนั 
(วลยั อิศรางกรู ณ อยธุยา, 2555,  น.42-46) 

การเขา้ใจเนือ้หาทางสงัคมศาสตรจ์ึงมีส่วนส าคญัท าใหน้กัเรียนมีความเขา้ใจความเป็น
สงัคมศกึษาและบรรลเุปา้หมายทางสงัคมศกึษาไดใ้นที่สดุ ซึง่เนือ้หาทางสงัคมศาสตรท์ี่น  ามาใชใ้น
สังคมศึกษานั้น ควรเป็นในลักษณะของมโนทัศนท์ี่เกิดจากการสรุปขอ้เท็จจริงที่แสดงถึงความ
เขา้ใจในสิ่งใดสิ่งหนึ่งที่เป็นปรากฏการณ์ต่าง ๆ หรือข้อเท็จจริง โดยจะมีลักษณะบ่งบอกสิ่งที่
คลา้ยกันหรือสิ่งที่มีลักษณะร่วมกัน (Common Elements) นอกจากนีส้ังคมศึกษานั้นไม่ได้ใช้
วิธีการต่าง ๆ เพื่อใหไ้ดม้าซึ่งองคค์วามรูท้างสงัคมศาสตร ์แต่สงัคมศกึษาใชก้ารสืบสอบ ( Inquiry) 
องคค์วามรู ้เพ่ือน ามาสูก่ารเกิดมโนทศันแ์ละหลกัการ และน าไปใชใ้นการด าเนินชีวิต มโนทศันจ์งึมี
ความส าคัญกับการเรียนรูข้องมนุษย ์เพราะมโนทัศนเ์ป็นรูปแบบการจัดการความรูข้องสมอง  
ที่เป็นไปในลักษณะการจัดหมวดหมู่ความรูเ้พื่อให้สะดวกในการจดจ า และน าออกมาใชง้าน  
ซึง่หากสมองยิ่งสามารถจดัระเบียบขอ้มลูไดเ้ป็นหมวดหมู่ไดด้ีเท่าใด การเรียนรูใ้นสิ่งที่ใกลเ้คียงกบั
สิ่งที่สมองจดัระเบียบไว ้ก็จะท าใหเ้กิดการเรียนรูไ้ดด้ีและง่ายขึน้ (ชนาธิป พรกลุ, 2557,  น. 123) 
ซึ่งมโนทศันเ์ป็นเครื่องมือที่ช่วยเพิ่มความรูค้วามเขา้ใจในสิ่งต่าง ๆ โดยมโนทศันเ์ดิมที่มีอยู่จะช่วย
เช่ือมโยงความรู้ ความคิดไปสู่อีกมโนทัศน์ใหม่ได้ หากมโนทัศน์นั้นมีความใกล้เคียงกัน  
ท าใหส้ามารถเขา้ใจต่อประสบการณใ์หม่ไดเ้รว็ขึน้ และช่วยใหเ้ขา้ใจความเป็นไปของหลกัการและ
ระเบียบแบบแผนของสิ่งต่าง ๆ ที่เกิดขึน้ในธรรมชาติ ท าให้สามารถเขา้ใจในความเป็นไปของ
เหตุการณ์ สามารถตอบสนองได้อย่างถูกต้อง รวมถึงมโนทัศน์ยังสามารถช่วยให้ตัดสินใจใน
สถานการณท์ี่เป็นปัญหา สามารถบรหิารจดัการและเลือกวิธีการที่เหมาะสมกบัการแกปั้ญหานัน้ 
(เกรียงศักดิ์  เจริญวงศ์ศักดิ์ , 2555) อีกทั้งการเรียนรู ้ในระดับที่ เป็นมโนทัศน์ (Concept)  
จะเกิดประโยชน์กับผู้เรียน เพราะจะสามารถประยุกต์ใช้มโนทัศน์ไปสู่สถานการณ์ต่าง ๆ  
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และเกิดการเช่ือมโยงมโนทัศน์หนึ่ งกับมโนทัศน์อื่น  ๆ ซึ่งเป็นรากฐานส าคัญของทักษะ  
การสรา้งสรรคน์วตักรรม (วิชยั วงษ์ใหญ่ และ มารุต พฒันผ์ล, 2563,  น.67) นอกจากนีม้โนทศัน์
ยงัถือว่าเป็นรากฐานของความคิด ซึ่งมนษุยจ์ะคิดไม่ไดห้ากไม่มีมโนทศันเ์ป็นฐาน เพราะมโนทศัน์
เป็นเครื่องมือที่ ช่วยในการสื่ อความหมายที่ จะท าให้มนุษย์มีปฏิสัมพันธ์ซึ่ งกันและกัน  
(สรุางค ์โควต้ระกลู, 2556,  น.326) 

จากการศึกษาบทความวิชาการและงานวิจัยของ ด รุณี  จ าปาทอง (2560)  
ยพุิน พนัธุด์ิษฐ์ และคณะ (2554) และ พรนภา แจ่มดวง (2551) พบว่า การจดัการเรียนการสอน
สงัคมศึกษาในโรงเรียนไม่ไดเ้ป็นไปเพื่อพัฒนามโนทัศนข์องนักเรียน แต่เป็นไปในลกัษณะของ  
การบรรยาย ซึ่งเป็นการถ่ายทอดความรูใ้หน้กัเรียนโดยตรง อีกทัง้ยงัมองว่าตวัชีว้ดัของกลุ่มสาระ
การเรียนรู ้สังคมศึกษา ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื ้นฐาน พุทธศักราช 2551  
มีเป็นจ านวนมาก ท าให้ผู้สอนมองว่าต้องใชก้ารสอนแบบบรรยายเพื่อให้สอนทันตามเวลาที่
ก าหนด อีกทั้งยังปรากฏการแสดงความคิดเห็นของผูท้ี่เก่ียวขอ้งกับการทดสอบทางการศึกษา
แห่งชาติขัน้พืน้ฐาน (O-NET) ไม่ว่าจะเป็น พีระพงศ ์ตริยเจริญ ผูจ้ัดการระบบการคดัเลือกกลาง
บุคคลเขา้ศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาของที่ประชุมอธิการบดีแห่งประเทศไทย (ทปอ.) ที่ไดใ้ห้
สัมภาษณ์กับส านักข่าวมติชน ในลักษณะที่ว่าการทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติขั้นพืน้ฐาน  
(O-NET) ในปัจจุบันนั้นมีความยาก ออกเนือ้หาเกินกว่าที่นักเรียนเรียนในชั้นเรียน จึงต้องไป  
กวดวิชา ซึ่งการกวดวิชานั้นก็เนน้ใหน้ักเรียนจ ารูปแบบการท าขอ้สอบมากกว่าที่จะสรา้งความ
เข้าใจให้กับนักเรียน นักเรียนจึงไม่สามารถน าความรูจ้ากการเรียนมาประยุกต์ใช้ในชีวิตได ้
(บรรณาธิการข่าวมติชน , 2563, 11 ธันวาคม) และนอกจากนี ้ สมเกียรติ   ตั้งกิจวานิชย ์ 
รองประธานและนักวิชาการสถาบันวิจัยเพื่อการพัฒนาประเทศไทย (TDRI) ได้แสดงทัศนะ
เก่ียวกับการทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติขั้นพื ้นฐานไว้ว่า ข้อสอบโอเน็ตซึ่งเป็นการวัด
ประเมินผลระดบัชาติ ก็สะทอ้นใหเ้ห็นว่าหลกัสตูรการศึกษาของไทยยงัลา้สมยั และไม่สอดคลอ้ง
กับความเป็นจริง เน้นการท่องจ า ปัญหาข้อสอบโอเน็ตของไทยยังเป็นข้อสอบที่ ใช้กันใน  
ศตวรรษก่อน คือ เนน้การวดัความจ า ซึง่การท่องจ าปัจจบุนัมีเทคโนโลยีใหค้น้หาขอ้มลูสมยันีจ้งึไม่
ต้องจ าอะไรมาก มาย แต่ยอมรบัว่าการท่องจ ามีความจ าเป็นในบางเรื่อง (บรรณาธิการข่าว
กรุงเทพธุรกิจ, 2555, 27 กุมภาพันธ์) นอกจากนีอ้รรถพล อนันตวรสกุล ไดใ้ห้สัมภาษณ์ไวว้่า  
การทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติขั้นพืน้ฐานนั้นสรา้งกระบวนการ “การเรียนเพื่อเอาไปสอบ”  
ที่เนน้การจ าเพื่อไปสอบขึน้ในวงการศึกษาไทย อีกทัง้กระทรวงศึกษาธิการยังจา้งติวเตอรเ์ก่ง ๆ  
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มาติวออกอากาศแลว้ใหน้กัเรียนชม ซึ่งส่งผลกระทบต่อการจดัการเรียนการสอนในโรงเรียนที่ครู
ตอ้งสอนใหไ้ดค้ะแนน O-NET เยอะ ๆ (ธญัวฒัน ์อิพภดูม, 2561, 3 มีนาคม) 

จากปัญหาการจดัการเรียนการสอนสงัคมศึกษา และการประเมินนกัเรียนดงัที่กล่าวมา 
สะทอ้นใหเ้ห็นว่า ครูผูส้อนส่วนใหญ่จะใชรู้ปแบบการบรรยายและเนน้สอนเนือ้หาเป็นจ านวนมาก
เพื่อใหน้ักเรียนน าไปสอบ ซึ่งอาจจะอนุมานไดว้่าครูผูส้อนอาจจะละเลยกระบวนการสอนที่สรา้ง
มโนทัศนใ์หก้ับนักเรียน ที่ตอ้งใหเ้วลากับนักเรียนในการตกผลึกความรูท้ี่มีอยู่ ซึ่งในระยะเวลา  
อันสั้นนั้นนักเรียนอาจจะประสบปัญหา และการทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติขั้นพื ้นฐาน  
อาจจะแสดงให้ถึ งปัญหาการมีมโนทัศน์ที่ คลาดเคลื่ อน  (Misconception) ของนัก เรียน  
ที่อาจจะเกิดขึน้ก่อนหรือในระหว่างการเรียนรู ้กลายเป็นอุปสรรคต่อการเรียนรูม้โนทัศนท์ี่สงูขึน้  
(ศิริเดช สุชีวะ, 2538,  น.1) โดยเฉพาะในวิชาสังคมศึกษา หากนักเรียนไม่มีความเข้าใจใน 
มโนทศันท์ี่เรียนรูห้รือเขา้ใจมโนทศันท์ี่เรียนรูค้ลาดเคลื่อนไป การบรรลเุป้าหมายสงัคมศึกษาซึ่งก็
คือความเป็นพลเมืองดีก็อาจจะประสบปัญหาตอ่ไปอีกดว้ย 

ความมุ่งหมายของการวิจยั 
ในการวิจยัครัง้นีผู้ว้ิจยัไดต้ัง้ความมุ่งหมายไวด้งันี ้

1. เพื่อศึกษามโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษาของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา
ตอนปลาย  

2. เพื่อพัฒนาชุดความรูเ้พื่อแก้ไขมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษานั้น  
ใหถ้กูตอ้ง 

3. เพื่ อประเมินชุดความรู้เพื่อแก้ไขมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา  
ที่พฒันาขึน้ 

ความส าคัญของวิจัย 
ผลการวิจยัในครัง้นีท้  าใหท้ราบถึงมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางสงัคมศกึษาของนกัเรยีนใน

ระดบัมธัยมศึกษาตอนปลายของโรงเรียนในสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน 
และไดชุ้ดความรูเ้พื่อแก้ไขมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนนั้น ส าหรบัใหค้รู โรงเรียน หรือหน่วยงานที่
เก่ียวขอ้งกบัการจดัการศกึษาไดน้ าไปใช ้ชดุความรูจ้ากผลการวิจยัดงักลา่วจะมีสว่นในการพฒันา
หลักสูตร การพัฒนาการจัดการเรียนการสอน การสรา้งสื่อการสอน หรือพัฒนามโนทัศน์ที่
คลาดเคลื่อนนัน้ใหถ้กูตอ้ง เพื่อใหน้กัเรยีนสามารถบรรลวุตัถปุระสงคข์องสงัคมศกึษาซึง่ก็คือความ
เป็นพลเมืองดี 
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ขอบเขตของการวิจัย 
ประชากรทีใ่ช้ในการวิจยั 

กลุม่ประชากรของการวิจยัในครัง้นีมี้ทัง้หมด 3 กลุม่ คือ 
1. นกัเรียนที่ศกึษาอยู่ในระดบัมธัยมศกึษาตอนปลายในโรงเรียนสงักดัส านกังานเขต

พืน้ที่การศึกษามธัยมศึกษาในพืน้ที่เขตตรวจราชการกระทรวงศกึษาธิการที่ 17 คือ ส านกังานเขต
พืน้ที่การศึกษามัธยมศึกษาตาก จ านวน 8,498 คน ส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษามัธยมศึกษา
สโุขทยั จ านวน 9,018 คน ส านกังานเขตพืน้ที่การศึกษามธัยมศึกษาพิษณุโลก อตุรดิตถ ์จ านวน 
21,647 คน และส านักงานเขตพื ้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเพชรบูรณ์ จ านวน 13 ,739 คน  
รวมจ านวน 52,902 คน (ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2565) 

2. ครูผูส้อนสงัคมศึกษาในโรงเรียนสงักดัส านกังานเขตพืน้ที่การศึกษามธัยมศึกษา  
ในพืน้ที่เขตตรวจราชการกระทรวงศกึษาธิการที่ 17 

3. ผูเ้ช่ียวชาญทางสงัคมศึกษา ซึ่งเป็นอาจารยผ์ูส้อนในระดบัอดุมศึกษาที่มีคณุวฒุิ
ทางสังคมศึกษา (Social Studies Education) ในระดับปริญญามหาบัณฑิตหรือปริญญาดุษฎี
บัณฑิต และผู้เช่ียวชาญในสาขาที่เก่ียวข้องกับสังคมศึกษา ได้แก่ ประวัติศาสตร ์ภูมิศาสตร ์
เศรษฐศาสตร ์รฐัศาสตร ์นิติศาสตร ์ปรชัญาและศาสนา มานษุยวิทยาและสงัคมวิทยา เป็นตน้ 

 
กลุ่มตัวอย่างทีใ่ช้ในการวจิัย 

ผูว้ิจยัไดด้  าเนินการเก่ียวกบักลุม่ตวัอย่างในการวิจยัดงันี ้
1. กลุม่ตวัอย่างนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย ซึง่ก าหนดขนาดกลุม่ตวัอย่างจาก

การค านวณจากสตูรของเครจซี่และมอรแ์กน (Krejcie และ Morgan, 1970) ที่ระดบันยัส าคญัทาง
สถิติ 0.05 โดยก าหนดระดบัความเช่ือมั่น รอ้ยละ 90 จ าแนกตามระดบัค่าความคลาดเคลื่อนรอ้ย
ละ 10 จากกลุ่มประชากร จ านวน 52,902 คน ไดข้นาดกลุ่มตัวอย่างที่ n=95.85 ผูว้ิจัยเลือกใช ้
การสุ่มตวัอย่างแบบหลายขัน้ตอน (Multistage random sampling) จากนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษา
ตอนปลายที่ศกึษาอยู่ในโรงเรยีนสงักดัส านกังานเขตพืน้ที่การศกึษามธัยมศกึษาเพชรบรูณ ์จ านวน 
39 โรง แบ่งเป็นขนาดใหญ่พิเศษ จ านวน 6 โรง ขนาดใหญ่ จ านวน 3 โรง และขนาดกลางและเล็ก 
จ านวน 30 โรง ผูว้ิจยัก าหนดสดัสว่นจากจ านวนของนกัเรียนตามขนาดเพื่อใชเ้ป็นหน่วยการสุม่ได ้
4 : 1 : 2 รวมเป็น 7 โรงเรียน เม่ือไดจ้ านวนโรงเรียนแลว้ จึงด าเนินการสุม่กลุ่มตวัอย่างโดยบงัเอิญ 
จากนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 4 - 6 ชัน้ปีละ 5 คนในแต่ละโรงเรียน ซึง่จะไดก้ลุม่ตวัอย่างนกัเรยีน 
รวมทัง้สิน้ 105 คน 
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2. กลุ่มตวัอย่างครูผูส้อนสงัคมศกึษา ซึ่งก าหนดขนาดกลุม่ตวัอย่างจากการค านวณ
จากสตูรของเครจซี่และมอรแ์กน (Krejcie และ Morgan, 1970) ที่ระดับนัยส าคัญทางสถิติ 0.05 
โดยก าหนดระดบัความเช่ือมั่น รอ้ยละ 90 จ าแนกตามระดบัค่าความคลาดเคลื่อนรอ้ยละ 10 จาก
กลุ่มประชากรครูผูส้อนสังคมศึกษาสังกัดส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษามัธยมศึกษาเพชรบูรณ ์ 
จ านวน 157 คน ไดข้นาดกลุ่มตวัอย่างที่ n=59.82 โดยใชก้ารสุ่มอย่างง่ายตามขนาดโรงเรียน คือ 
ขนาดใหญ่พิเศษ จ านวน 6 โรง  ขนาดใหญ่ จ านวน 3 โรง  และขนาดกลางและเลก็ จ านวน 30 โรง 
โดยใชจ้ านวนครูตามขนาด คือ ขนาดใหญ่พิเศษ โรงละ 4 คน  ขนาดใหญ่ โรงละ 3 คน  และขนาด
กลางและเล็ก โรงละ 1 คน จะไดก้ลุม่ตวัอย่างครูผูส้อนสงัคมศกึษา รวมทัง้สิน้ 63 คน 

3.กลุ่มตวัอย่างผูเ้ช่ียวชาญ ไดม้าจากการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 
ซึ่งประกอบดว้ย ผูเ้ช่ียวชาญทางสังคมศึกษา จ านวน 2 คน ผูเ้ช่ียวชาญในสาขาที่เก่ียวขอ้งกับ
สงัคมศกึษา จ านวน 15 คน รวมทัง้สิน้ 17 คน 

 
เนือ้หาทีใ่ช้ในการวิจัย 

ผูว้ิจยัวิเคราะหค์วามเช่ือมโยงระหว่างกรอบแนวคิด (Framework) ทางสงัคมศึกษา
ของสมาคมสงัคมศกึษาแห่งชาติ (National Council for the Social Studies, 1994) และหลกัสตูร
แกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 ของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื ้นฐาน (2552) และสังเคราะห์ออกมาเป็นกรอบมโนทัศน์ (Concept) ส  าหรบัการวิเคราะห ์
มโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อน (Misconceptions) ทางสังคมศึกษา จ านวน 26 มโนทัศน์ และจัดกลุ่ม
โดยใชส้าระตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 โดยผูว้ิจัยใช้แบบ
ส ารวจมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษาด าเนินการคน้หามโนทศันเ์พื่อคดัเลือกมโนทศันท์ี่
การคลาดเคลื่อนมากที่สดุ 3 – 5 มโนทศันล์  าดบัแรก เพื่อใชเ้ป็นขอ้มลูส าหรบัการพฒันาชดุความรู  ้
มโนทศันท์ี่ถกูตอ้งทางสงัคมศกึษา 

นิยามศัพทเ์ฉพาะ 
1. มโนทัศนท์างสังคมศึกษา (Concepts in Social Studies) หมายถึง ภาพ ความคิด 

องคค์วามรู ้หรือคณุลกัษณะ ที่เกิดขึน้ในสมอง ซึ่งเกิดจากการประมวลสรุปจากขอ้เท็จจรงิที่แสดง
ถึงความเขา้ใจในสิ่งใดสิ่งหนึ่ง โดยมีการจัดลกัษณะที่เหมือนกันของสิ่งเหล่านั้นเขา้ดว้ยกันเป็น
หมวดหมู่อย่างมีระเบียบ จนสามารถสรุปและอธิบายออกมาไดโ้ดยอาศยัประสบการณข์องตนเอง  
โดยมโนทัศน์ที่ ใช้ครั้งนี ้มาจากการสังเคราะห์มโนทัศน์จาก กรอบแนวคิด (Framework)  
ทางสังคมศึกษาของสมาคมสังคมศึกษาแห่งชาติ (National Council for the Social Studies, 
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1994) และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื ้นฐาน พุทธศักราช 2551 ของ ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน (2552) และสงัเคราะหอ์อกมาเป็นกรอบมโนทศัน์ (Concept)  
ทางสงัคมศึกษา จ านวน 26 มโนทัศน์ ครอบคลุมทัง้ 5 สาระการเรียนรูข้องกลุ่มสาระการเรียนรู ้
สงัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม 

2. มโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อน (Misconception) หมายถึง ความเขา้ใจไม่ถกูตอ้งหรือเขา้ใจ
ผิดพลาดในมโนทศันท์ี่ไดเ้รียนรูม้า อนัเป็นผลที่เกิดจากการที่ไดร้บัขอ้มลูที่ไม่ถูกตอ้ง หรือการให้
เหตผุลที่ผิดพลาด หรือตีความเนือ้หาที่ไดรู้น้ัน้ผิดจากขอ้เท็จจริงที่คนทั่วไปยอมรบัหรือตามความ
เป็นจริงในศาสตรน์ัน้ ๆ ซึ่งจะเป็นอุปสรรคในการเรียนรูม้โนทศันท์ี่สงูขึน้ต่อไปได้ มีองคป์ระกอบ  
3 สว่น ดงันี ้ 

2.1  ขาดความ เข้าใจในมโนทัศน์ ซึ่ ง มี อิท ธิพลจากปัจจัยภายนอก ได้แก่  
สื่อการสอน ครูผูส้อน และสภาพแวดลอ้ม  

2.2ตีความมโนทัศน์จากความเช่ือดังเดิมของตนเองโดยไม่ตรงกับมโนทัศน์ 
ของผูท้รงคณุวฒุิในศาสตรน์ัน้ ๆ  

2.3 ไม่สามารถเชื่อมโยงมโนทศันท์ี่ไดเ้รียนรูก้บัมโนทศันเ์ดิมของตนเองได ้
3. ชุดความรู ้(Knowledge Packages) หมายถึง การรวมรวมเอาความรูท้ี่มีอยู่อย่างไม่

เป็นระบบ ทั้งในธรรมชาติ เอกสาร และในตัวคน มาประมวลผลและจัดเป็นขอ้มูลสารสนเทศ  
เพื่อสรา้งเป็นองคค์วามรูใ้นลกัษณะที่สามารถเขา้ถึงไดง้่าย  รวดเรว็ และท าใหผู้ศ้ึกษาไดร้บัขอ้มลู
ที่ถูกตอ้ง รวมถึงสามารถน าไปต่อยอดได้ โดยมีการจัดท าเป็นรูปเล่ม สามารถใหน้ักเรียนศึกษา
ดว้ยตวัเองในลกัษณะของหนงัสืออา่นนอกเวลา และครูผูส้อนใชเ้ป็นสื่อประกอบการจดัการเรียนรูไ้ด ้

4. การประเมินชดุความรู ้หมายถึง การประเมินความพึงพอใจของครูผูส้อนสงัคมศึกษา
ระดบัชัน้มัธยมศึกษาตอนปลายต่อชุดความรูท้ี่ไดส้รา้งขึน้ โดยใชแ้บบสอบถามชนิดมาตราส่วน
ประมาณค่า 5 ระดับของลิเคิรท์ (Likert Rating Scale) ประเมินในดา้นเนือ้หา ดา้นการน าไปใช ้ 
ความพงึพอใจ และแนวโนม้การน าชดุความรูไ้ปใช ้

5. แบบส ารวจมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา หมายถึง เครื่องมือส ารวจ  
มโนทศันท์างสงัคมศกึษาวา่มีความคลาดเคลื่อนหรือไม่ มีลกัษณะเป็นแบบสอบถามนกัเรียน ซึ่งมี
ลกัษณะเป็นสถานการณท์ี่อธิบายหรือใชต้วัอย่างประกอบเพื่อแสดงความเขา้ใจผูต้อบตอ้งแสดง
ใหเ้ห็นถึงความรูค้วามเขา้ใจของนกัเรยีน และเหตผุลวา่ท าไมถึงตอบเช่นนัน้ 
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กรอบแนวคดิในการวิจัย 
ในการศกึษาวิจยัในครัง้นี ้ผูว้ิจยัไดศ้กึษาแนวคิด เอกสาร และงานวิจยัที่เก่ียวขอ้ง และได้

ก าหนดกรอบแนวคิดในการพัฒนาชุดความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษา 
ดงันี ้
 

 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคดิในการพฒันาชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อน 
ทางสงัคมศกึษา 

การก าหนดมโนทศันท์างสังคม
ศึกษา 

การวิเคราะหค์วามเช่ือมโยงระหวา่งกรอบ
แนวคิด (Framework) ทางสงัคมศกึษาของ

สมาคมสงัคมศกึษาแห่งชาติ (National 
Council for the Social Studies, 1994) 

และหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน 
พทุธศกัราช 2551 ของส านกังาน

คณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน (2552) 
 

การศึกษามโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อน 
ทางสังคมศึกษา 

การสรา้งแบบสอบถาม และวิเคราะหผ์ล  
เพื่อส ารวจมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนของ

นกัเรียน 

การสร้างและพัฒนาชุดความรู้ 
(Knowledge Package) 

การประเมิน 
ชุดความรู้เพือ่แก้ไขมโนทศัน ์
ทีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศกึษา 



 

บทที ่2 
เอกสารและงานวิจัยทีเ่กีย่วข้อง 

ในการวิจัยครัง้นี ้ผูว้ิจัยไดศ้ึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวขอ้ง และไดน้ าเสนอตาม
หวัขอ้ดงัตอ่ไปนี ้

1. เอกสารที่เก่ียวขอ้งกบัมาตรฐานหลกัสตูรสงัคมศกึษา 
1.1. มาตรฐานหลกัสตูรสงัคมศกึษาของประเทศไทย : หลกัสตูรแกนกลางการศกึษา

ขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 ในสว่นของกลุม่สาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม 
1.2. มาตรฐานหลักสูตรสังคมศึกษาของสหรัฐอ เมริกา : Expectations of 

Excellence: Curriculum Standards for Social Studies (National Council for the Social 
Studies) 

2. เอกสารที่เก่ียวขอ้งกบัมโนทศันท์างสงัคมศกึษา (Concept in Social Studies) 
2.1. ความหมายของมโนทศันใ์นสงัคมศกึษา 
2.2. ลกัษณะของมโนทศันท์างสงัคมศกึษา 
2.3. การจดัการเรียนรูเ้พื่อสรา้งหรือพฒันามโนทศัน ์
2.4. มโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือน (Misconceptions) 
2.5 การตรวจสอบมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางสงัคมศกึษา 

3. เอกสารที่เก่ียวขอ้งกบัการสรา้งและพฒันาชดุความรู ้(Knowledge Packages) 
3.1 ความหมายของชดุความรู ้
3.2 การสรา้งและการพฒันาชดุความรู ้

4. งานวิจยัที่เก่ียวขอ้ง 

1.เอกสารทีเ่กี่ยวข้องกับมาตรฐานหลักสูตรสังคมศึกษา 
สังคมศึกษาเริ่มต้นขึ ้นในประเทศสหรัฐอเมริกาในช่วงต้นคริสต์ศตวรรษที่  20  

โดยปรากฏการใชค้  าว่า “Social Studies” ครัง้แรกโดยโทมสั เจสซี โจนส ์(Thomas Jesse Jones) 
ในปี ค.ศ. 1905 (วลัย อิศรางกูร ณ อยุธยา, 2555,  น.22) ต่อมาในช่วงปี ค.ศ.1913 – 1916 
คณ ะกรรมการสมาคมการศึกษาด้านสังคมศึกษา (National Education Association’s 
Committee on the Social Studies) ได้อ อก โค รงร่า งสั งคมศึ กษ า  (Outline of the Social 
Studies) ภายใตก้ารสนบัสนุนของรฐับาลสหรฐัอเมริกา จึงท าใหส้งัคมศึกษาเริ่มเป็นที่รูจ้กัและมี
การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนของสหรฐัอเมริกามากขึน้ จนสามารถจัดตั้งสมาคมสังคม



  12 

ศึกษาแห่งชาติ (National Council for the Social Studies) ขึน้ในปี ค.ศ. 1921 และมีพฒันาการ
ขึน้มาเป็นล าดบั (Saxe, 2004) 

1.1. มาตรฐานหลักสูตรสังคมศึกษาของประเทศไทย : หลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 ในส่วนของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม 

ค าว่า “สังคมศึกษา” ถูกใชใ้นการศึกษาไทยเป็นครัง้แรกในหลักสูตรที่ประกาศใชโ้ดย
กระทรวงศกึษาธิการเมื่อปี พ.ศ.2503 โดยเฉพาะอย่างยิ่งหลกัสตูรประโยคมธัยมศกึษาตอนปลาย 
พุทธศักราช 2503 ปรากฏช่ือหมวดวิชาสังคมศึกษา ที่มีรายการสอนคือ 1) หนา้ที่พลเมืองและ
ศีลธรรม 2) ภูมิศาสตร ์3) ประวัติศาสตร ์บรรจุอยู่ในหลักสูตรดังกล่าว (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2503) และปรากฎต่อมาในฐานะหมวดวิชาสงัคมศึกษา หรือกลุ่มวิชาสงัคมศึกษา ไม่ว่าจะเป็น 
หลกัสตูรประโยคมธัยมศึกษาตอนปลาย พทุธศกัราช 2518 ที่ในรายวิชาบงัคบัมีการสอนในเรื่อง 
หนา้ที่พลเมือง ภูมิศาสตร ์ประวัติศาสตรไ์ทย และประวัติศาสตรท์ั่วไป (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2518) หลักสูตรประโยคมัธยมศึกษาตอนปลายหมวดวิชาสังคมศึกษา  พุทธศักราช 2520  
แบ่งหมวดสังคมศึกษาออกเป็น 4 กลุ่มวิชา คือ ภูมิศาสตร ์ประวัติศาสตร ์หน้าที่พลเมือง  
และศีลธรรม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2520) หลกักสตูรมธัยมศึกษาตอนปลาย พทุธศกัราช 2524  
ในกลุ่มวิชาสงัคมศึกษา ประกอบดว้ย 8 วิชา คือ ภูมิศาสตร ์ประวตัิศาสตร ์รฐัศาสตร ์จริยธรรม 
สงัคมวิทยา เศรษฐศาสตร ์กฎหมาย และประชากรศึกษาและสิ่งแวดลอ้ม (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2524) และหลกัสตูรมธัยมศกึษาตอนปลาย พทุธศกัราช 2524 (ฉบบัปรบัปรุง พ.ศ. 2533) ปรากฏ
วิชาบังคับแกน เป็นวิชาสังคมศึกษา ที่ เน้นการบูรณาการเนื ้อหาในสาระที่ ใกล้เคียงกัน 
(กระทรวงศกึษาธิการ, 2533) ซึง่เป็นหลกัสตูรท่ีใชช่ื้อหมวดวิชาสงัคมศกึษาเป็นฉบบัสดุทา้ย 

ความเจริญก้าวหน้าทางวิทยาการต่าง ๆ ของโลกในยุคโลกาภิวัตน์มีผลต่อการ
เปลี่ยนแปลงทางสงัคมและเศรษฐกิจของประเทศไทย จึงมีความจ าเป็นที่ตอ้งปรบัปรุงการศึกษา
ใหส้อดคลอ้งกบัความเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจและสงัคม สรา้งเสรมิความรูแ้ละปลกูฝังจิตส านึก
ที่ถกูตอ้งเก่ียวกบัการเมืองการปกครองในระบบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษัตรยิท์รงเป็นประมขุ
สนับสนุนการค้นควา้วิจัยในศิลปวิทยาต่าง ๆ เร่งรดัพัฒนาวิทยาศาสตรแ์ละเทคโนโลยีเพื่อการ
พัฒนาประเทศ พัฒนาวิชาชีพครูและส่งเสริมภูมิปัญญาท้องถิ่นศิลปะและวัฒนธรรมของชาติ 
(ส  านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ , 2544,  น.18) จึงมีแนวความคิดที่จะปฏิรูป
การศึกษาจากอิทธิพลของแผนพฒันาเศรษฐกิจและสงัคมแห่งชาติ ฉบบัที่ 8 ที่มีจุดเนน้ไปที่เรื่อง 
“คนเป็นศนูยก์ลางการพฒันา” นั่นคือตอ้งพฒันาคนหรือทรพัยากรมนุษยใ์หมี้คณุภาพและพรอ้ม
ส าหรบัการพฒันาประเทศในดา้นต่าง ๆ เสียก่อน เพราะหากคนมีคณุภาพแลว้การพฒันาประเทศ
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ด้านต่าง ๆ ก็จะเจริญหรือก้าวหน้าไปด้วย  ในช่วงเวลาดังกล่าวการจัดการศึกษาจึงได้รับ
ความส าคญัมากขึน้ เพราะเป็นสิ่งที่น  าไปสู่การพฒันาคนหรือทรพัยากรมนุษยใ์หมี้คุณภาพเพื่อ
การพัฒนาประเทศ ซึ่งเห็นภาพเป็นรูปธรรมมากขึ ้นผ่านการประกาศใช้รัฐธรรมนูญแห่ง
ราชอาณาจกัรไทย พทุธศกัราช 2540 

ผลของการปฏิรูปการศึกษาในระยะแรกนัน้ออกมาในรูปแบบของการกระจายอ านาจใน
การจัดการศึกษา การมีส่วนร่วมของทุกฝ่าย การยึดมาตรฐาน และการยึดผู้เรียนเป็นส าคัญ  
น ามาสู่ การประกาศใชพ้ระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ ปี พ.ศ. 2542 มีการปรบัเปลี่ยนเชิง
โครงสรา้งของกระทรวงศึกษาธิการ โดยเฉพาะอย่างยิ่ง การกระจายอ านาจ นั้นมีหลักการคือ  
ให้ “มี เอกภาพด้านนโยบาย และมีความหลากหลายในการปฏิบัติ ” และได้ก าหนดให้
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื ้นฐานเป็นผู้ก าหนดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื ้นฐาน  
และสถานศึกษาเป็นผู้จัดท าสาระของหลักสูตรตามที่ก าหนดไว ้ (พระราชบัญญัติการศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2542, 2542) 

หากมองกลับมาถึงการจัดการเรียนรูส้งัคมศึกษาในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายของ
ประเทศไทยก่อนการปฏิรูปการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการไดก้ าหนดใหส้ถานศึกษาใชห้ลกัสตูร
มธัยมศึกษาตอนปลาย พุทธศกัราช 2524 (ฉบบัปรบัปรุง พ.ศ. 2533) ซึ่งเป็นหลกัสตูรที่ก  าหนด
จากส่วนกลาง เม่ือใชม้าเป็นระยะเวลาเกือบ 10 ปี กรมวิชาการไดต้ิดตามผลการใชแ้ละวิจยัเพื่อ
การพฒันาหลกัสตูร พบว่ามีขอ้จ ากดัอยู่หลายประการ โดยเฉพาะในประเด็นการก าหนดหลกัสตูร
จากส่วนกลางนั้นไม่สามารถสะท้อนความต้องการที่แท้จริงของสถานศึกษาและท้องถิ่น  
จึงไม่สามารถส่งเสริมให้คนไทยก้าวไปสู่ความรูไ้ด้ทันการณ์ (กรมวิชาการ, 2545,  น.10)  
ซึ่งไม่เป็นไปตามเจตนารมณข์องการปฏิรูปการศึกษาในขณะนัน้ กรมวิชาการจึงไดจ้ดัท าหลกัสตูร
แกนกลางการศึกษาตามที่พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ในช่ือของ “หลกัสูตร
การศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2544” ซึ่งเป็นไปในลักษณะที่เป็นการก าหนด “มาตรฐาน
หลกัสตูร” เพ่ือใหส้ถานศกึษาน ามาตรฐานหลกัสตูรนัน้ไปใชเ้ป็นเครื่องมือในการจดัท าสาระที่จะใช้
จัดการเรียนรูใ้นสถานศึกษา หรืออาจจะเรียกได้ว่า สถานศึกษาเป็นผู้สรา้งหลักสูตรขึน้จาก
มาตรฐานหลกัสตูรที่ส่วนกลางก าหนด และต่อมาไดมี้การทบทวน และประเมินการใช้หลกัสูตร 
การศึกษาขั้นพื ้นฐาน พุทธศักราช 2544 ซึ่งพบปัญหาหลายอย่าง เช่น ความไม่ชัดเจนของ
หลกัสตูรในดา้นของเอกสารหลกัสตูร การน าหลกัสตูรไปสู่การปฏิบตัิ ความสบัสนของผูป้ฏิบตัิใน
ระดบัสถานศกึษาที่ก าหนดสาระการเรียนรูแ้ละผลการเรียนรูท้ี่คาดหวงัไวม้ากจนกลายเป็นปัญหา
ในการจัดการเรียนรู ้จึงมีการทบทวนการใชห้ลักสูตรฉบบัเดิม และพัฒนา “หลกัสูตรแกนกลาง
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การศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551” ซึ่งเป็นหลกัสตูรฉบบัใหม่ขึน้มาเพื่อแกไ้ขปัญหาที่เกิดขึน้  
(ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2552,  น.1-2) 

มาตรฐานหลักสูตรถือว่าเป็นเรื่องใหม่ส  าหรบัการศึกษาไทย ซึ่งปรากฏขึน้ในหลกัสูตร
การศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2544 เป็นครัง้แรก ซึ่งมาตรฐานหลกัสตูรเป็นมาตรฐานที่ระบถุึง
ความคาดหวงัว่าเม่ือผูเ้รียนในระดบัการศึกษาใด ควรไดเ้รียนรูเ้ก่ียวกบัอะไรบา้ง อาจจะกล่าวได้
ว่ามาตรฐานหลกัสตูร คือ มาตรฐานการเรียนรู ้ที่แสดงใหเ้ห็นถึงความคาดหวงัที่นักเรียนเม่ือจบ
การเรียนในรายวิชานั้น ๆ หรือระดับชั้นหนึ่ง ๆ แลว้ไดเ้รียนรูอ้ะไรไปบา้ง ดังนั้นแลว้มาตรฐาน
หลักสูตรจะช่วยให้สถานศึกษาสามารถน าไปเป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอน  
และการประเมินผล ผ่านหลักสูตรสถานศึกษาที่สอดคล้องกับความต้องการของบริบท  
และความตอ้งการได ้(นาตยา ปิลนัธนานนท,์ 2564,  น.22-23) 

1.1.1 เป้าหมายของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 2551ไดก้ าหนดใหผู้เ้รียนได้

เรียนรูผ้่านมาตรฐานการเรียนรู ้ที่ระบุถึงสิ่งที่ผูเ้รียนพึงรูแ้ละปฏิบัติได ้ซึ่งกลุ่มสาระการเรียนรู ้
สงัคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม ถูกก าหนดเป็นหนึ่งกลุ่มสาระการเรียนรูห้นึ่งตามหลกัสูตร 
(ส  านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน, 2552,  น.8) ซึ่งในหลกัสตูรแกนกลางการศึกษา
ขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 กลุม่สาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม มีเปา้หมาย
ส าคญัคือ การช่วยใหผู้เ้รียนมีความรู ้ความเขา้ใจ ว่ามนุษยด์ ารงชีวิตอย่างไร ทัง้ในฐานะปัจเจก
บุคคล และการอยู่ร่วมกันในสงัคม การปรบัตัวตามสภาพแวดลอ้ม การจัดการทรพัยากรที่มีอยู่
อย่างจ ากดั นอกจากนี ้ยงัช่วยใหผู้เ้รียนเขา้ใจถึงการพฒันา เปลี่ยนแปลงตามยุคสมยั กาลเวลา 
ตามเหตปัุจจยัต่าง ๆ ท าใหเ้กิดความเขา้ใจในตนเอง และผูอ้ื่น มีความอดทน อดกลัน้ ยอมรบัใน
ความแตกต่าง และมีคุณธรรม สามารถน าความรูไ้ปปรบัใชใ้นการด าเนินชีวิต เป็นพลเมืองดี 
ของประเทศชาติ และสงัคมโลก” (ส  านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน, 2552,  น.132)  
ซึง่จะเห็นไดว้า่เปา้หมายของกลุม่สาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม นัน้จะเนน้ใน
เรื่องของการอยู่รว่มกนัระหว่างมนษุยแ์ละสิ่งที่อยู่รอบตวัทัง้ที่มีชีวิตและไม่มีชีวิต รวมถึงรูจ้กัความ
เป็นมาของตนเอง สามารถใชค้วามรูน้ัน้เพื่ออยู่รว่มกนัในสงัคมไดอ้ย่างสงบสขุ เป็นพลเมืองดีของ
ชาติและสงัคมโลก 

ที่กล่าวมาในขา้งตน้นัน้เป็นเป้าหมายโดยรวมของกลุ่มสาระการเรียนรูส้งัคมศึกษา 
แต่ในหลักสูตรก็ยังไดก้ าหนดไปอีกว่าเม่ือผู้เรียนเรียนจบในแต่ละช่วงชั้นแลว้ควรมีความรูใ้น
เรื่องราวตา่ง ๆ อย่างไรบา้ง โดยเฉพาะอย่างยิ่งในระดบัมธัยมศกึษาตอนปลาย หลกัสตูรไดก้ าหนด
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คุณภาพผู้เรียนเม่ือจบชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 คือ มีความรูเ้ก่ียวกับความเป็นไปของโลกอย่าง
กวา้งขวางและลกึซึง้ยิ่งขึน้ เป็นพลเมืองที่ดี มีคณุธรรม จรยิธรรม ปฏิบตัิตามหลกัธรรมของศาสนา
ที่ตนนับถือ รวมทั้งมีค่านิยมอันพึงประสงค ์สามารถอยู่ร่วมกับผูอ้ื่นและอยู่ในสังคมไดอ้ย่างมี
ความสุข รวมทั้งมีศักยภาพเพื่อการศึกษาต่อในชั้นสูงตามความประสงค์ได้  มีความรูเ้รื่อง 
ภูมิปัญญาไทย ความภูมิใจในความเป็นไทย ประวัติศาสตรข์องชาติไทย  ยึดมั่นในวิถีชีวิต  
และการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยท์รงเป็นประมุข  มีนิสัยที่ดีในการ
บริโภค เลือกและตัดสินใจบริโภคไดอ้ย่างเหมาะสม มีจิตส านึก และมีส่วนร่วมในการอนุรกัษ์
ประเพณีวัฒนธรรมไทย และสิ่งแวดลอ้ม มีความรกัท้องถิ่นและประเทศชาติ มุ่งท าประโยชน ์  
และสรา้งสิ่งที่ดีงามให้กับสังคม และมีความรูค้วามสามารถในการจัดการเรียนรูข้องตนเอง  
ชีน้  าตนเองได้ และสามารถแสวงหาความรูจ้ากแหล่งการเรียนรูต้่าง  ๆ ในสังคมได้ตลอดชีวิต 
(ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2552,  น.136) 

1.1 .2 องค์ป ระกอบของก ลุ่มสาระการเรียน รู้ สั งคมศึกษา ศาสนา  
และวัฒนธรรม 

กลุม่สาระการเรียนรูส้งัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม เป็นกลุ่มสาระที่ว่าดว้ยการ
อยู่รว่มกนัในสงัคมที่มีความเช่ือมสมัพนัธก์นั และมีความแตกตา่งกนัอย่างหลากหลาย เพื่อช่วยให้
สามารถปรบัตนเองกับบริบทสภาพแวดลอ้ม เป็นพลเมืองดี มีความรบัผิดชอบ มีความรู ้ทักษะ 
คณุธรรม และคา่นิยมที่เหมาะสม ในกลุม่สาระสงัคมศกึษาจงึประกอบไปดว้ย 

1.1.2.1 สาระ (Strand) 
สาระ เป็น องคค์วามรู ้ทักษะหรือกระบวนการเรียนรู ้และคุณลกัษณะหรือ

ค่านิยม คณุธรรม จรยิธรรมของผูเ้รียน ซึง่กลุม่สาระการเรียนรูส้งัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม 
ไดก้ าหนดสาระไว ้5 สาระ คือ (ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2552,  น.132-133) 

สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม เป็นสาระที่ก าหนดใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรู ้
เก่ียวกบั แนวคิดพืน้ฐานเก่ียวกบัศาสนา ศีลธรรม จรยิธรรม หลกัธรรมของพทุธศาสนาหรือศาสนา
ที่ตนนบัถือ การน าหลกัธรรมค าสอนไปปฏิบตัิในการพฒันาตนเอง และการอยู่รว่มกนัอย่างสนัติสขุ 
เป็นผูก้ระท าความดี มีค่านิยมที่ดีงาม พัฒนาตนเองอยู่เสมอ รวมทัง้บ าเพ็ญประโยชนต์่อสงัคม
และสว่นรวม 

สาระที่ 2 หนา้ที่พลเมือง วฒันธรรม และการด าเนินชีวิตในสงัคม เป็นสาระที่
ก าหนดให้ผู้เรียนได้เรียนรูเ้ก่ียวกับ ระบบการเมืองการปกครอง ระบอบประชาธิปไตยอันมี
พระมหากษัตริยท์รงเป็นประมขุ ลกัษณะและความส าคญัการเป็นพลเมืองดี ความแตกต่างและ
ความหลากหลายทางวัฒนธรรม ค่านิยม ความเช่ือ ปลูกฝังค่านิยมด้านประชาธิปไตยอันมี
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พระมหากษัตริยท์รงเป็นประมุข สิทธิ หนา้ที่ เสรีภาพ การด าเนินชีวิตอย่างสนัติสุขในสงัคมไทย
และสงัคมโลก 

สาระที่  3 เศรษฐศาสตร ์เป็นสาระที่ก าหนดให้ผู้เรียนได้เรียนรูเ้ก่ียวกับ  
การผลิต การแจกจ่าย และการบริโภคสินคา้และบริการ การบริหารจดัการทรพัยากรที่มีอยู่อย่าง
จ ากดัอย่างมีประสิทธิภาพ การด ารงชีวิตอย่างมีดลุยภาพ และการน าหลกัเศรษฐกิจพอเพียงไปใช้
ในชีวิตประจ าวนั 

สาระที่  4 ประวัติศาสตร ์เป็นสาระที่ก าหนดให้ผู้เรียนได้เรียนรูเ้ก่ียวกับ  
เวลาและยคุสมยัทางประวตัิศาสตร ์วิธีการทางประวตัิศาสตร ์พฒันาการของมนษุยชาติจากอดีต
จนถึงปัจจุบนั ความสมัพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ผลกระทบที่เกิดขึน้จาก
เหตกุารณส์ าคญัในอดีต บคุคลส าคญัที่มีอิทธิพลต่อการเปลี่ยนแปลงต่าง ๆ ในอดีต ความเป็นมา
ของชาติไทย วฒันธรรมและภมูิปัญญาไทย แหลง่อารยธรรมที่ส  าคญัของโลก 

สาระที่  5 ภูมิศาสตร์ เป็นสาระที่ ก าหนดให้ผู้เรียนได้เรียนรู ้เก่ียวกับ  
ลกัษณะทางกายภาพของโลก ปฏิสมัพนัธร์ะหว่างมนษุยก์บัสิ่งแวดลอ้มที่ก่อใหเ้กิดการสรา้งสรรค์
วิถีการด าเนินชีวิต เพื่อใหรู้เ้ท่าทนั ปรบัตวัตามการเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดลอ้ม ตลอดจนสามารถ
ใชท้ักษะ กระบวนการ ความสามารถทางภูมิศาสตร ์และเครื่องมือทางภูมิศาสตรใ์นการจัดการ
ทรัพยากรและสิ่งแวดล้อมตามสาเหตุและปัจจัย อันจะน าไปสู้การปรับใช้ในชีวิตประจ าวัน 
(ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2560,  น.2) 

1.1.2.2 มาตรฐานและตัวชีว้ัด (Standard and Indicator) 
ในแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรูข้องหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน 

พุทธศักราช 2551 ไดก้ าหนดมาตรฐานการเรียนรูเ้ป็นเป้าหมายส าคัญของการพัฒนาคุณภาพ
ผูเ้รียน มาตรฐานการเรียนรูร้ะบุสิ่งที่ผูเ้รียนพึงรู ้ปฏิบตัิได ้มีคุณธรรมจริยธรรม และค่านิยมที่พึง
ประสงคเ์ม่ือจบการศึกษาขัน้พืน้ฐาน นอกจากนัน้มาตรฐานการเรียนรูย้งัเป็นกลไกส าคญัในการ
ขบัเคลื่อนพฒันาการศกึษาทัง้ระบบ เพราะมาตรฐานการเรยีนรูจ้ะสะทอ้นใหท้ราบวา่ตอ้งการอะไร 
จะสอนอย่างไร และประเมินอย่างไร รวมทัง้เป็นเครื่องมือในการตรวจสอบเพื่อการประกนัคณุภาพ
การศึกษาโดยใชร้ะบบการประเมินคุณภาพภายในและการประเมินคุณภาพภายนอก ซึ่งรวมถึง
การทดสอบระดบัเขตพืน้ที่การศึกษา และการทดสอบระดบัชาติ ระบบการตรวจสอบเพื่อประกนั
คณุภาพดงักล่าวเป็นสิ่งส  าคญัที่ช่วยสะทอ้นภาพการจัดการศึกษาว่าสามารถพฒันาผูเ้รียนใหมี้
คุณภาพตามที่มาตรฐานการเรียนรูก้  าหนดเพียงใด นอกจากนีห้ลกัสตูรยงัมีการก าหนด ตวัชีว้ดั  
ซึ่งเป็น การระบุสิ่งที่ผูเ้รียนพึงรูแ้ละปฏิบัติได ้รวมทั้งคุณลักษณะของผู้เรียนในแต่ละระดับชั้น  
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ซึ่งสะทอ้นถึงมาตรฐานการเรียนรู ้มีความเฉพาะเจาะจงและมีความเป็นรูปธรรม น าไปใชใ้นการ
ก าหนดเนือ้หา จดัท าหน่วยการเรียนรู ้จัดการเรียนการสอน และเป็นเกณฑส์ าคญัส าหรบัการวดั
ประเมินผลเพื่อตรวจสอบคณุภาพผูเ้รียน (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน, 2552,  
น.8-9) 

กลุ่มสาระการเรียนรูส้ังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  มีการก าหนด
มาตรฐานการเรียนรูต้ามสาระต่าง ๆ ไว ้จ านวน 11 มาตรฐาน และมีตัวชีว้ัดช่วงชั้นในระดับ
มธัยมศึกษาตอนปลาย รวม 61 ตวัชีว้ดั (ส  านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน , 2552, 
2560) จากที่กล่าวมาในขา้งตน้ สามารถสรุปองคป์ระกอบของกลุ่มสาระการเรียนรูส้งัคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื ้นฐาน พุทธศักราช 2551  
และท่ีปรบัปรุง (สาระภมูิศาสตร)์ พ.ศ. 2560 ดงัภาพประกอบ 2 

 

 

ภาพประกอบ 2 องคป์ระกอบของกลุม่สาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม  
ตามหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 

 

 

ตวัชีว้ดั
(Indicator)

มาตรฐานช่วงชัน้ 
(Bencmark)

มาตรฐาน (Standard)

สาระ 
(Stand)

องคค์วามรูข้องกลุม่วิชา
(Content Area)

กลุม่สาระการเรยีนรู ้
สงัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม

สาระที ่1
ศาสนา ศีลธรรม 

จรยิธรรม

สาระที ่2
หนา้ท่ีพลเมือง ฯ

สาระที ่3
เศรษฐศาสตร์

มาตรฐาน 
ส 3.1

ช่วงชัน้ที่ 1
ประถมศกึษา

รายชัน้ปี
(ป.1 - ป.6)

ช่วงชัน้ที่ 2
มธัยมศกึษาตอนตน้

รายชัน้ปี
(ม.1 - ม.3)

ช่วงชัน้ที่ 3
มธัยมศกึษาตอนปลาย

รายช่วงชัน้
(เรยีนปีไหนก็ได)้

มาตรฐาน 
ส 3.2

สาระที ่4
ประวตัศิาสตร์

สาระที ่5
ภมูิศาสตร์
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1.1.3 มโนทศันท์ีป่รากฏในมาตรฐานและตัวชีว้ัดระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึ กษาขั้ นพื้ น ฐาน  พุ ทธศั กราช  2551 และที่ ป รับป รุง (ส าระภู มิ ศ าสตร์)  
พ.ศ. 2560 

มาตรฐาน และตัวชีว้ดัที่ปรากฎอยู่ในมาตรฐานสงัคมศึกษาเหล่านีส้ะทอ้น
มโนทัศนท์ี่เป็นส่วนประกอบส าคัญประการหนึ่งของการศึกษาสังคมศึกษา ที่สามารถน ามาใช้ 
ในการจดัท าหลกัสตูร และการเรียนการสอนสงัคมศึกษาได ้โดยวลยั อิศรางกรู ณ อยธุยา (2555,  
น.37-39) ไดแ้สดงมโนทศันข์องสาระทัง้ 5 ที่ควรพฒันาใหเ้กิดขึน้กบัผูเ้รียน โดยผูว้ิจยัไดจ้ดักลุ่ม
โดยใชม้าตรฐานการเรียนรูเ้ป็นเกณฑ ์จะไดด้งัตาราง 1 

ตาราง 1 มโนทศันข์องสาระทัง้ 5 ที่ควรพฒันาใหเ้กิดขึน้กบัผูเ้รียนตามมาตรฐานในกลุม่สาระการ
การเรยีนรูส้งัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม 

มาตรฐาน มโนทศัน ์
สาระศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม  
ส 1.1 รู ้และเขา้ใจประวตัิ ความส าคญั ศาสดา 
หลกัธรรมของพระพทุธศาสนาหรอืศาสนาที่ตน
นบัถือและศาสนาอื่น มีศรทัธาที่ถกูตอ้ง ยดึมั่น 
และปฏิบตัิตามหลกัธรรม เพื่ออยู่รว่มกนัอย่าง
สนัติสขุ 

ระบบความเชื่อ, จรยิธรรม, การพฒันาคน, การพฒันาจิต, 
พระไตรปิฎก, พระรตันตรยั, การแผ่เมตตา, ศีลธรรม, 
หลกัค าสอนของศาสนา 

ส 1.2 เขา้ใจ ตระหนกัและปฏิบตัิตนเป็นศาสนิก
ชนที่ดี และธ ารงรกัษาพระพทุธศาสนาหรอื
ศาสนาที่ตนนบัถือ 

วฒันธรรม, การอยู่รว่มกนัตามหลกัธรรม., การปฏิบตัิตน
ตามหลกัธรรม, คา่นิยมทางศาสนา 

สาระหน้าทีพ่ลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม 
ส 2.1 เขา้ใจและปฏิบตัิตนตามหนา้ที่ของการ
เป็นพลเมืองดี มีคา่นิยมที่ดีงาม และ 
ธ ารงรกัษาประเพณีและวฒันธรรมไทย  
ด ารงชีวิตอยู่รว่มกนัในสงัคมไทย และ สงัคมโลก
อย่างสนัติสขุ 

การเป็นพลเมืองดี, วฒันธรรมที่หลากหลาย, ความเขา้ใจ
อนัดี, วฒันธรรมสากล, การขดัเกลาทางสงัคม,  
การเปลี่ยนแปลงทางสงัคม  

ส 2.2 เขา้ใจระบบการเมืองการปกครองในสงัคม
ปัจจบุนั  ยดึมั่น  ศรทัธา  และธ ารงรกัษาไวซ้ึง่
การปกครองระบอบประชาธิปไตยอนัมี
พระมหากษัตรยิท์รงเป็นประมขุ 

ระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษัตรยิท์รงเป็นประมขุ
, อ านาจ, การใชอ้  านาจรฐั, ระบบการปกครอง,  
ความยตุิธรรม, กฎหมาย, กติกา/ระเบียบ, สิทธิ/เสรภีาพ, 
สิทธิมนษุยชน 
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ตาราง 1 (ตอ่) 

มาตรฐาน มโนทศัน ์
สาระเศรษฐศาสตร์ 
ส 3.1 เขา้ใจและสามารถบรหิารจดัการ
ทรพัยากรในการผลิตและการบรโิภคการใช ้ 
ทรพัยากรที่มีอยู่จ  ากดัไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพ
และคุม้คา่ รวมทัง้เขา้ใจ หลกัการของเศรษฐกิจ
พอเพียง เพื่อการด ารงชีวิตอย่างมีดลุยภาพ 

การผลิต, การแจกจ่าย, การบรโิภค, การบรกิาร,  
หลกัเศรษฐกิจพอเพียง, อปุสงค,์ อปุทาน, เงินเฟ้อ,  
เงินฝืด, การมีชีวิตที่พอเพียง 

ส 3.2 เขา้ใจระบบ และสถาบนัทางเศรษฐกิจ
ตา่ง ๆ ความสมัพนัธท์างเศรษฐกิจ และความ
จ าเป็นของการรว่มมือกนัทางเศรษฐกิจในสงัคม
โลก 

ระบบเศรษฐกิจ, การพฒันาเศรษฐกิจ, นโยบายการเงิน
และการคลงั, ความรว่มมือทางเศรษฐกิจ 

สาระประวัติศาสตร์ 
ส 4.1 เขา้ใจความหมาย  ความส าคญัของเวลา
และยคุสมยัทางประวตัิศาสตร ์ สามารถใช้
วิธีการทางประวตัิศาสตรม์าวิเคราะหเ์หตกุารณ์
ตา่งๆ  อย่างเป็นระบบ 

กาลเวลา, การเปลี่ยนแปลง, วิธีการทางประวตัิศาสตร,์ 
หลกัฐานทางประวตัิศาสตร ์ 

ส 4.2 เขา้ใจพฒันาการของมนษุยชาติจากอดีต
จนถึงปัจจบุนั  ในดา้นความสมัพนัธแ์ละการ
เปลี่ยนแปลงของเหตกุารณอ์ย่างตอ่เน่ือง 
ตระหนกัถึงความส าคญัและสามารถวิเคราะห์
ผลกระทบที่เกิดขึน้ 

พฒันาการของมนษุย,์ อารยธรรม 

ส 4.3 เขา้ใจความเป็นมาของชาติไทย 
วฒันธรรม  ภมูิปัญญาไทย มีความรกั ความ
ภมูิใจและธ ารงความเป็นไทย 

ความเป็นชาติไทย, วฒันธรรมไทย, ภมูิปัญญาไทย, 
ขนบธรรมเนียมประเพณี, การสถาปนาอาณาจกัรไทย, 
การอนรุกัษว์ฒันธรรมและภมูิปัญญาไทย 

สาระภมูิศาสตร์ 
ส 5.1 เขา้ใจลกัษณะทางกายภาพของโลก และ
ความสมัพนัธข์องสรรพสิ่งซึง่มีผลตอ่กนั ใชแ้ผน
ที่และเครื่องมือทางภมูิศาสตรใ์นการคน้หา 
วิเคราะห ์สรุปขอ้มลู ตามกระบวนการทาง
ภมูิศาสตร ์ตลอดจนใชภ้มูิสารสนเทศอย่างมี
ประสิทธิภาพ 

ความสมัพนัธข์องต าแหน่ง ระบบ และทิศ ของสิ่งตา่ง ๆ, 
ลกัษณะทางกายภาพของโลก, แผนผงั/แผนที่,  
พิกดัภมูิศาสตร,์ ภมูิลกัษณ,์ ปรากฎการณท์างธรรมชาติ, 
ทรพัยากรธรรมชาติ 
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ตาราง 1 (ตอ่) 

มาตรฐาน มโนทศัน ์
สาระภมูิศาสตร์ 
ส 5.2 เขา้ใจปฏิสมัพนัธร์ะหวา่งมนษุยก์บั
สิ่งแวดลอ้มทางกายภาพที่ก่อใหเ้กิดการ
สรา้งสรรคว์ิถีชีวิต การด าเนินชีวิต มีจิตส านกึ
และมีส่วนรว่มในการจดัการทรพัยากรและ
สิ่งแวดลอ้มเพื่อการพฒันาที่ยั่งยืน 

ลกัษณะทางสงัคม,, ภยัพิบตัิทางธรรมชาติ, ปัจจยัทาง
ภมูิศาสตร,์ การเปลี่ยนแปลงสภาพแวดลอ้ม เศรษฐกิจ 
สงัคม และประชากร, สิ่งแวดลอ้มทางธรรมชาติ, 
สิ่งแวดลอ้มทางสงัคม, การสรา้งสรรคท์างสงัคม,  
การจดัการทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอ้ม,  
การอนรุกัษ,์ การพฒันาที่ยั่งยืน 

ที่มา วลยั อิศรางกรู ณ อยธุยา (2555) 

1.2 มาตรฐานหลักสูตรสังคมศึกษาของสหรัฐอเมริกา: Expectations of 
Excellence: Curriculum Standards for Social Studies (National Council for the Social 
Studies) 

สมาคมสังคมศึกษาแห่งชาติของสหรัฐอเมริกา (National Council for the Social 
Studies : NCSS) ไดเ้ริ่มพัฒนามาตรฐานหลักสูตรสงัคมศึกษาขึน้ในปี พ.ศ. 2535 (ค.ศ.1992) 
พัฒนาขึน้พรอ้มกับการพัฒนามาตรฐานการศึกษาของสาขาอื่น ๆ เช่น ศิลปะ พลเมืองและการ
ปกครอง เศรษฐศาสตร ์ภาษาองักฤษ ภาษาต่างประเทศ ภูมิศาสตร ์ประวตัิศาสตร ์คณิตศาสตร ์
พลศึกษา วิทยาศาสตร ์และอาชีวศึกษา) ซึ่งมีที่มาจากการปฏิรูปการศึกษาของสหรฐัอเมริกา
ในช่วงทศวรรษที่ 1980 โดย สมาคมสงัคมศึกษาแห่งชาติ (NCSS) ไดด้  าเนินการตัง้คณะท างาน
ดา้นมาตรฐานสงัคมศกึษา (a Task Force on Standards for Social Studies) โดยการมีสว่นรว่ม
ของครูทัง้ระดบัประถมศึกษาถึงระดบัมธัยมศึกษาตอนปลาย คณาจารยผ์ูส้อนในระดบัวิทยาลยั
และมหาวิทยาลยั นักการศึกษา และศึกษานิเทศกส์าขาสงัคมศึกษาในระดบัโรงเรียนและระดับ 
มลรฐั โดยมี ศาตราจารยโ์ดนัลด์ ชไนเดอร ์(Professor Donald Schneider) แห่งมหาวิทยาลัย
จอร์เจี ย  (The University of Georgia) อดี ตป ระธาน  NCSS เป็ นป ระธานคณ ะท า งาน  
ไดด้  าเนินการพัฒนามาตรฐาน ทบทวนร่าง พิจารณาขอ้เสนอแนะจากคณะกรรมการตรวจสอบ 
และแก้ไขและเตรียมเอกสารขั้นสุดท้าย ระหว่าง พ.ศ.2536 – 2537 (ค.ศ.1993 – 1994) และ
คณะกรรมการอ านวยการสมาคมสงัคมศกึษาแห่งชาติ (National Council for the Social Studies 
Board of Directors) ไดมี้มติอนมุตัิเอกสารมาตรฐานหลกัสตูรอย่างเป็นทางการในเดือนเมษายน 
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พ.ศ.2537 (ค.ศ.1994) และไดต้ีพิมพ ์“Expectations of Excellence: Curriculum Standards for 
Social Studies (1994)” ออกเผยแพร่ในช่วงฤดูใบไม้ร่วงปี พ.ศ.2537 (ค.ศ.1994) (National 
Council for the Social Studies, 1994,  VIII) 

1.2.1 เป้าหมายของมาตรฐานหลักสูตรสังคมศึกษาของสหรัฐอเมริกา 
มาตรฐานหลักสูตรสังคมศึกษาของสหรฐัอเมริกา  ที่พัฒนาโดยสมาคมสังคม

ศึ กษ าแห่ งชาติ  (NCSS) นั้ น ป รากฎตาม เอกสารที่ ช่ื อ ว่ า  Expectations of Excellence: 
Curriculum Standards for Social Studies ซึ่ งตีพิมพ์ในปี  พ.ศ. 2537 (ค.ศ.1994)  โดยตัว
มาตรฐานเองมองสภาพของสงัคมปัจจบุนัไวใ้นลกัษณะที่โลกก าลงัมีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเรว็ 
นกัเรียนในโรงเรียนซึ่งก าลงัจะเป็นพลเมืองของโลกในศตวรรษที่ 21 นัน้อาศยัและเรียนรูท้่ามกลาง
ความรูท้ี่ระเบิดออกมาอย่างชนิดที่ไม่เหมือนที่มนษุยชาติในอดีตเคยประสบมาก่อน โรงเรียนและ
ครูไม่สามารถสอนทุกอย่างได้ และตัวนักเรียนเองก็ไม่สามารถเรียนรูทุ้กสิ่งที่จ  าเป็นต้องรู  ้
(National Council for the Social Studies, 1994,  p.13) เช่นนั้นแล้วเป้าหมายที่ส  าคัญของ
มาตรฐานหลักสูต รสั งคมศึ กษ า  ก็ คื อ ให้ผู้ เรียน มี  “สม รรถนะในการเป็ นพล เมื อ ง”  
(Civic Competence) และการสร้างความเป็นเลิศทางสังคมศึกษาให้เกิดขึ ้นกับนักเรียน  
ซึ่งประกอบดว้ย การสนับสนุนสิ่งที่เป็นผลประโยชนร์่วมกัน (Supporting the Common Good) 
การยอมรบัในมุมมองร่วมกันและมุมมองที่มีหลากหลาย (Adopting Common and Multiple 
Perspectives) การน าความรู ้ทักษะ และค่านิยมสู่ความเป็นพลเมืองที่มีส่วนร่วม (Applying 
Knowledge, Skills, and Values to Civic Action) 

“สมรรถนะในการเป็นพลเมือง” (Civic Competence) นัน้ประกอบดว้ย ความรู ้
กระบวนการทางสติปัญญา และอุปนิสัยความเป็นประชาธิปไตย (Democratic Dispositions)  
ที่นกัเรียนจ าเป็นตอ้งมีความตื่นรูแ้ละกระตือรือรน้ที่จะเป็นผูมี้สว่นรว่มในการใชชี้วิตที่เก่ียวขอ้งกบั
ส่วนรวม (Public Life) และเป็นสิ่งส  าคญัที่วางอยู่บนรากฐานในการยึดมั่นค่านิยมประชาธิปไตย 
และต้องการใชค้วามรูเ้ก่ียวกับชุมชน ประเทศชาติ และโลกของตน ประกอบกับกระบวนการ  
สืบสอบ และใชท้ักษะในการเก็บรวบรวมและวิเคราะหข์อ้มูล การท างานร่วมกัน การตัดสินใจ  
และการแกปั้ญหา ซึ่งจะท าให้เยาวชนผูซ้ึ่งมีความรู ้ทักษะ และยึดมั่นในระบอบประชาธิปไตย  
เพื่อการรกัษาและท าใหว้ิถีประชาธิปไตยของเราดีขึน้ และมีสว่นรว่มในฐานะของสมาชิกประชาคม
โลก (National Council for the Social Studies, 2021) 

1.2.2 องคป์ระกอบของมาตรฐานหลักสูตรสังคมศึกษาของสหรัฐอเมริกา 
เพื่อให้ส  าเร็จตามเป้าหมายของมาตรฐานหลักสูตรสังคมศึกษาของสมาคม 

สังคมศึกษาแห่งชาติ (NCSS) ซึ่งก็คือ “สมรรถนะในการเป็นพลเมือง” (Civic Competence) 
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มาตรฐานหลักสูตรจึงได้วางกรอบแนวคิด (Framework) ในลักษณะมโนทัศน์ และก าหนด
มาตรฐานส าหรบัแตล่ะประเด็น รวมถึงมาตรฐานส าหรบัช่วงชัน้ตา่ง ๆ ไว ้ดงันี ้

1.2.2.1 กรอบแนวคิด (Framework) 
กรอบแนวคิดของมาตรฐานหลกัสตูรสงัคมศึกษาท าหนา้ที่ในการจดัการ

สาระ (Strand) ส  าหรบัหลกัสตูรสงัคมศึกษาในโรงเรียนในระดบัต่าง ๆ (National Council for the 
Social Studies, 1994,  p.15) หากมองไปแล้ว กรอบแนวคิดดังกล่าวมีความใกล้เคียงกับ  
สาระ (Strand) ในหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 ของประเทศไทย 
โดยกรอบแนวคิด (Framework) จะประกอบไปดว้ย 2 ส่วนคือ ส่วนที่หนึ่ง เป็นขอ้ความบรรยาย
ขา้งตน้ ซึง่เหมือนกนัทัง้ 10 ประเด็น คือ “หลกัสตูรสงัคมศกึษาควรรวมประสบการณท์ี่จดัเตรยีมไว้
ส  าหรบัการศึกษา...” (Social studies programs should  include experiences  that  provide  
for  the study of...) และสว่นที่สองเป็นขอ้ความที่บอกถึงสิ่งที่ผูเ้รียนควรรูแ้ละสามารถกระท าไดท้ี่
จะแตกตา่งกนัไปในแตล่ะมาตรฐาน (กิตติศกัดิ ์ลกัษณา, 2550) และในกรอบแนวคิดประกอบดว้ย
ประเด็นและมาตรฐาน จ านวน 10 ประเด็น (Theme) คือ  

1.วฒันธรรม (Culture) 
2.เวลา ความต่อเนื่ อง และการเปลี่ยนแปลง (Time, Continuity, and 

Change) 
3.ผูค้น สถานที่ และสิ่งแวดลอ้ม (People, Places, and Environments) 
4.การพัฒนาตนเองและเอกลักษณ์ของบุคคล ( Individual Development 

and Identity) 
5.ปัจเจกบคุคล กลุม่ และสถาบนั (Individuals, Groups, and Institutions) 
6.อ านาจ อ านาจหนา้ที่ และวิธีการปกครอง หรือ การบรหิารจดัการ (Power, 

Authority, and Governance) 
7.การผลิต การกระจายและการบริโภค (Production, Distribution and 

Consumption) 
8.วิทยาศาสตร์ เทค โน โลยี  และสังคม  (Science, Technology, and 

Society) 
9.ความเชื่อมโยงกนัของโลก (Global Connections) 
10.แนวคิดและการปฏิบัติ เพื่ อความเป็นพลเมือง (Civic Ideals and 

Practices) 
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ซึ่งในแต่ละประเด็นจะแสดงใหเ้ห็นถึงความส าคัญของประเด็นเหล่านัน้ว่า 
เพราะเหตุใดนักเรียนจะต้องเรียนรู ้ ค  าถามส าคัญ และความเช่ือมโยงของประเด็นนั้น ๆ  
กับเนื ้อหาทางสังคมศาสตร ์และศาสตรอ์ื่น ๆ ที่ เก่ียวข้อง ได้แก่ ประวัติศาสตร ์ภูมิศาสตร ์
เศรษฐศาสตร ์สงัคมวิทยาและมานุษยวิทยา รฐัศาสตร ์นิติศาสตร ์การศึกษาเชิงพืน้ที่ โลกศึกษา 
จิตวิทยา วิทยาศาสตรแ์ละเทคโนโลยี และมนุษยศาสตร ์มาใชเ้พื่อให้บรรลุวัตถุประสงคต์าม
มาตรฐาน (National Council for the Social Studies, 1994,  p.21-30) 

1.2.2.2 มาตรฐานและสมรรถนะทีค่าดหวัง (Standards and 
Performance Expectations) 

ในแต่ละมาตรฐานที่ปรากฏในประเด็นทั้ง 10 นั้น จะปรากฏสมรรถนะ 
ที่คาดหวงั (Performance Expectations) ที่มีลกัษณะเป็นมาตรฐานช่วงชัน้ ซึ่งมาตรฐานหลกัสตูร
สังคมศึกษาฉบับนีไ้ด้แบ่งออกเป็น 3 ช่วงชั้น คือ ช่วงชั้นที่ 1 (Early Grades : K-1 to Grad 4)  
ช่วงชั้นที่  2  (Middle Grades : Grad 5 – 8) และ ช่วงชั้นที่  3  (High School : Grad 9 – 12)  
รวม 241 สมรรถนะ (กิตติศักดิ์ ลักษณา, 2550) ในที่นีจ้ะขอเสนอเฉพาะสมรรถนะที่คาดหวัง 
ของช่วงชัน้ที่ 3 (High School : Grad 9 – 12) จ านวน 87 ตวั ซึ่งเป็นช่วงชัน้ที่ครอบคลมุช่วงอาย ุ
15 – 17 ปี ซึ่งตรงกับช่วงชั้นที่ 3 (มัธยมศึกษาตอนปลาย) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา  
ขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 รายละเอียดดงัตาราง 2 

ตาราง 2 มาตรฐานและสมรรถนะท่ีคาดหวงั (Standards and Performance Expectations) ชว่ง
ชัน้ที่ 3 (High School : Grade 9 – 12) ของมาตรฐานหลกัสตูรสงัคมศกึษา สมาคมสงัคมศกึษา
แห่งชาติ สหรฐัอเมรกิา 

มาตรฐาน สมรรถนะทีค่าดหวัง 
วัฒนธรรม (Culture)  
: 8 สมรรถนะ 
Social studies programs should 
include experiences that provide 
for the study of culture and cultural 
diversity. 

a. analyze and explain the ways groups, societies, and 
cultures address human needs and concerns; 
b. predict how data and experiences may be interpreted by 
people from diverse cultural perspectives and frames of 
reference; 
c. apply an understanding of culture as an integrated whole 
that explains the functions and interactions of language, 
literature, the arts, traditions, beliefs and values, and 
behavior patterns; 
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ตาราง 2 (ตอ่) 

มาตรฐาน สมรรถนะทีค่าดหวัง 
วัฒนธรรม (Culture) (ต่อ) d. compare and analyze societal patterns for preserving 

and transmitting culture while adapting to environmental or 
social change; 
e. demonstrate the value of cultural diversity, as well as 
cohesion, within and across groups; 
f. interpret patterns of behavior reflecting values and 
attitudes that contribute or pose obstacles to cross-cultural 
understanding; 
g. construct reasoned judgments about specific cultural 
responses to persistent human issues; 
h. explain and apply ideas, theories, and modes of inquiry 
drawn from anthropology and sociology in the examination 
of persistent issues and social problems. 

เวลา ความต่อเน่ือง และการ
เปล่ียนแปลง (Time, Continuity, 
and Change)  
: 6 สมรรถนะ 
Social studies programs should 
include experiences that provide 
for the study of the ways human 
beings view themselves in and 
over time. 

a. demonstrate that historical knowledge and the concept of 
time are socially influenced constructions that lead 
historians to be selective in the questions they seek to 
answer and the evidence they use; 
b. apply key concepts such as time, chronology, causality, 
change, conflict, and complexity to explain, analyze, and 
show connections among patterns of historical change and 
continuity; 
c. identify and describe significant historical periods and 
patterns of change within and across cultures, such as the 
development of ancient cultures and civilizations, the rise of 
nation-states, and social, economic, and political 
revolutions; 
d. systematically employ processes of critical historical inquiry 
to reconstruct and reinterpret the past, such as using a variety 
of sources and checking their credibility, validating and 
weighing evidence for claims, and searching for causality; 
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ตาราง 2 (ต่อ) 

มาตรฐาน สมรรถนะทีค่าดหวัง 
เวลา ความต่อเน่ือง และการ
เปล่ียนแปลง (Time, Continuity, 
and Change) (ต่อ) 
 

e. investigate, interpret, and analyze multiple historical and 
contemporary viewpoints within and across cultures related 
to important events, recurring dilemmas, and persistent 
issues, while employing empathy, skepticism, and critical 
judgement; 
f. apply ideas, theories, and modes of historical inquiry to 
analyze historical and contemporary developments, and to 
inform and evaluate actions concerning public policy 
issues. 

ผู้คน สถานที ่และส่ิงแวดล้อม 
(People, Places, and 
Environments) 
: 11 สมรรถนะ 
Social studies programs should 
include experiences that provide 
for the study of people, places, 
and environments. 

a. refine mental maps of locales, regions, and the world that 
demonstrate understanding of relative location, direction, 
size, and shape; 
b. create, interpret, use, and synthesize information from 
various representations of the earth, such as maps, globes, 
and photographs; 
c. use appropriate resources, data sources, and 
geographic tools such as aerial photographs, satellite 
images, geographic information systems (GIS), map 
projections, and cartography to generate, manipulate, and 
interpret information such as atlases, data bases, grid 
systems, charts, graphs, and maps; 
d. calculate distance, scale, area, and density, and 
distinguish spatial distribution patterns; 
e. describe, differentiate, and explain the relationships 
among various regional and global patterns of geographic 
phenomena such as landforms, soils, climate, vegetation, 
natural resources, and population; 
f. use knowledge of physical system changes such as 
seasons, climate and weather, and the water cycle, to 
explain geographic phenomena; 
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ตาราง 2 (ตอ่) 

มาตรฐาน สมรรถนะทีค่าดหวัง 
ผู้คน สถานที ่และส่ิงแวดล้อม 
(People, Places, and 
Environments) (ต่อ) 

g. describe and compare how people create places that 
reflect culture, human needs, government policy, and 
current values and ideals as they design and build 
specialized buildings, neighborhoods, shopping centers, 
urban centers, industrial parks, and the like; 
h. examine, interpret, and analyze physical and cultural 
patterns and their interactions, such as land use, settlement 
patterns, cultural transmission of customs and ideas, and 
ecosystem changes; 
i. describe and assess ways that historical events have 
been influenced by, and have influenced, physical and 
human geographic factors in local, regional, national, and 
global settings; 
j. analyze and evaluate social and economic effects of 
environmental changes and crises resulting from 
phenomena such as floods, storms, and drought; 
k. propose, compare, and evaluate alternative policies for 
the use of land and other resources in communities, 
regions, nations, and the world. 

การพัฒนาตนเองและเอกลักษณ์
ของบุคคล (Individual Development 
and Identity)  
: 9 สมรรถนะ 
Social studies programs should 
include experiences that provide 
for the study of individual 
development and identity. 

a. articulate personal connections to time, place, and 
social/cultural systems; 
b. identify, describe, and express appreciation for the 
influences of various historical and contemporary cultures 
on an individual's daily life; 
c. describe the ways family, religion, gender, ethnicity, 
nationality, socioeconomic status, and other group and 
cultural influences contribute to the development of a sense 
of self; 
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ตาราง 2 (ตอ่) 

มาตรฐาน สมรรถนะทีค่าดหวัง 
การพัฒนาตนเองและเอกลักษณ์
ของบุคคล (Individual Development 
and Identity)  (ต่อ) 

d. apply concepts, methods, and theories about the study of 
human growth and development, such as physical 
endowment, learning, motivation, behavior, perception, and 
personality; 
e. examine the interactions of ethnic, national, or cultural 
influences in specific situations or events; 
f. analyze the role of perceptions, attitudes, values, and 
beliefs in the development of personal identity; 
g. compare and evaluate the impact of stereotyping, 
conformity, acts of altruism, and other behaviors on 
individuals and groups; 
h. work independently and cooperatively within groups and 
institutions to accomplish goals; 
i. examine factors that contribute to and damage one's 
mental health and analyze issues related to mental health 
and behavioral disorders in contemporary society. 

ปัจเจกบุคคล กลุ่ม และสถาบัน 
(Individuals, Groups, and 
Institutions)  
: 8 สมรรถนะ 
 Social studies programs should 
include experiences that provide 
for the study of interactions among 
individuals, groups, and 
institutions. 

a. apply concepts such as role, status, and social class in 
describing the connections and interactions of individuals, 
groups, and institutions in society; 
b. analyze group and institutional influences on people, 
events, and elements of culture in both historical and 
contemporary settings; 
c. describe the various forms institutions take, and explain 
how they develop and change over time; 
d. identify and analyze examples of tensions between 
expressions of individuality and efforts used to promote 
social conformity by groups and institutions; 
e. describe and examine belief systems basic to specific 
traditions and laws in contemporary and historical 
movements; 
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ตาราง 2 (ตอ่) 

มาตรฐาน สมรรถนะทีค่าดหวัง 
ปัจเจกบุคคล กลุ่ม และสถาบัน 
(Individuals, Groups, and 
Institutions) (ต่อ) 

f. evaluate the role of institutions in furthering both continuity 
and change; 
g. analyze the extent to which groups and institutions meet 
individual needs and promote the common good in 
contemporary and historical settings; 
h. explain and apply ideas and modes of inquiry drawn from 
behavioral science and social theory in the examination of 
persistent issues and social problems. 

อ านาจ อ านาจหน้าที ่และวิธีการ
ปกครอง หรือ การบริหารจัดการ 
(Power, Authority, and 
Governance)  
: 10 สมรรถนะ 
Social studies programs should 
include experiences that provide 
for the study of how people create 
and change structures of power, 
authority, and governance. 

a. examine persistent issues involving the rights, roles, and 
status of the individual in relation to the general welfare; 
b. explain the purpose of government and analyze how its 
powers are acquired, used, and justified; 
c. analyze and explain ideas and mechanisms to meet 
needs and wants of citizens, regulate territory, manage 
conflict, establish order and security, and balance 
competing conceptions of a just society; 
d. compare and analyze the ways nations and organizations 
respond to conflicts between forces of unity and forces of 
diversity; 
e. compare different political systems (their ideologies, 
structure, institutions, processes, and political cultures) with 
that of the United States, and identify representative political 
leaders from selected historical and contemporary settings; 
f. analyze and evaluate conditions, actions, and motivations 
that con-tribute to conflict and cooperation within and 
among nations; 
g. evaluate the role of technology in communications, 
transportation, information-processing, weapons 
development, or other areas as it contributes to or helps 
resolve conflicts; 
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ตาราง 2 (ตอ่) 

มาตรฐาน สมรรถนะทีค่าดหวัง 
อ านาจ อ านาจหน้าที ่และวิธีการ
ปกครอง หรือ การบริหารจัดการ 
(Power, Authority, and 
Governance) (ต่อ) 

h. explain and apply ideas, theories, and modes of inquiry 
drawn from political science to the examination of persistent 
issues and social problems; 
i. evaluate the extent to which governments achieve their 
stated ideals and policies at home and abroad; 
j. prepare a public policy paper and present and defend it 
before an appropriate forum in school or community. 

การผลิต การกระจายและการ
บริโภค (Production, Distribution 
and Consumption) 
: 11 สมรรถนะ 
 Social studies programs should 
include experiences that provide 
for the study of how people 
organize for the production, 
distribution, and consumption of 
goods and services. 

a. explain how the scarcity of productive resources (human, 
capital, technological, and natural) requires the 
development of economic systems to make decisions about 
how goods and services are to be produced and 
distributed; 
b. analyze the role that supply and demand, prices, 
incentives, and profits play in determining what is produced 
and distributed in a competitive market system; 
c. consider the costs and benefits to society of allocating 
goods and services through private and public sectors; 
d. describe relationships among the various. economic 
institutions that comprise economic systems such as 
households, business firms, banks, government agencies, 
labor unions, and corporations; 
e. analyze the role of specialization and exchange in 
economic processes; 
f. compare how values and beliefs influence economic 
decisions indifferent societies; 
g. compare basic economic systems according to how rules 
and procedures deal with demand, supply, prices, the role 
of government, banks, labor and labor unions, savings and 
investments, and capital; 
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ตาราง 2 (ตอ่) 

มาตรฐาน สมรรถนะทีค่าดหวัง 
การผลิต การกระจายและการ
บริโภค (Production, Distribution 
and Consumption) (ต่อ) 

h. apply economic concepts and reasoning when evaluating 
historical and contemporary social developments, and 
issues; 
i. distinguish between the domestic and global economic 
systems, and explain how the two interact; 
j. apply knowledge of production, distribution, and 
consumption in the analysis of a public issue such as the 
allocation of health care or the consumption of energy, and 
devise an economic plan for accomplishing a socially 
desirable outcome related to that issue; 
k. distinguish between economics as a field of inquiry and 
the economy 

วิทยาศาสตร ์เทคโนโลยี และสังคม 
(Science, Technology, and 
Society)  
: 6 สมรรถนะ 
Social studies programs should 
include experiences that provide 
for the study of relationships 
among science, technology, and 
society. 

a. identify and describe both current and historical 
examples of the interaction and interdependence of 
science, technology, and society in a variety of cultural 
settings; 
b. make judgments about how science and technology have 
transformed the physical world and human society and our 
under-standing of time, space, place, and human-
environment interactions; 
c. analyze how science and technology influence the core 
values, beliefs, and attitudes of society, and how core 
values, beliefs, and attitudes of society shape scientific and 
technological change; 
d. evaluate various policies that have been proposed as 
ways of dealing with social changes resulting from new 
technologies, such as genetically engineered plants and 
animals; 
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ตาราง 2 (ตอ่) 

มาตรฐาน สมรรถนะทีค่าดหวัง 
วิทยาศาสตร ์เทคโนโลยี และสังคม 
(Science, Technology, and 
Society) (ต่อ) 

e. recognize and interpret varied perspectives about human 
societies and the physical world using scientific knowledge, 
ethical standards, and technologies from diverse world 
cultures; 
f. formulate strategies and develop policies for influencing 
public discussions associated with technology-society 
issues, such as the greenhouse effect. 

ความเช่ือมโยงกันของโลก (Global 
Connections)  
: 8 สมรรถนะ 
Social studies programs should 
include experiences that provide 
for the study of global connections 
and interdependence. 

a. explain how language, art, music, belief systems, and 
other cultural elements can facilitate global understanding 
or cause misunderstanding; 
b. explain conditions and motivations that contribute to 
conflict, cooperation, and interdependence among groups, 
societies, and nations; 
c. analyze and evaluate the effects of changing 
technologies on the global community; 
d. analyze the causes, consequences, and possible 
solutions to persistent, contemporary, and emerging global 
issues, such as health, security, resource allocation, 
economic development, and environmental quality; 
e. analyze the relationships and tensions between national 
sovereignty and global interests, in such matters as territory, 
economic development, nuclear and other weapons, use of 
natural resources, and human rights concerns; 
f. analyze or formulate policy statements demonstrating an 
understanding of concerns, standards, issues, and conflicts 
related to universal human rights; 
g. describe and evaluate the role of international and 
multinational organizations in the global arena; 
h. illustrate how individual behaviors and decisions connect 
with global systems. 
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ตาราง 2 (ตอ่) 

มาตรฐาน สมรรถนะทีค่าดหวัง 
แนวคิดและการปฏิบัตเิพือ่ความ
เป็นพลเมือง (Civic Ideals and 
Practices) 
: 10 สมรรถนะ 
Social studies programs should 
include experiences that provide 
for the study of the ideals, 
principles, and practices of 
citizenship in a democratic 
republic. 

a. explain the origins and interpret the continuing influence 
of key ideals of the democratic republican form of 
government, such as individual human dignity, liberty, 
justice, equality, and the rule of law; 
b. identify, analyze, interpret, and evaluate sources and 
examples of citizens' rights and responsibilities; 
c. locate, access, analyze, organize, synthesize, evaluate, 
and apply information about selected public issues 
identifying, describing, and evaluating multiple points of 
view; 
d. practice forms of civic discussion and participation 
consistent with the ideals of citizens in a democratic 
republic; 
e. analyze and evaluate the influence of various forms of 
citizen action on public policy; 
f. analyze a variety of public policies and issues from the 
perspective of formal and informal political actors; 
g. evaluate the effectiveness of public opinion in influencing 
and shaping public policy development and decision-
making; 
h. evaluate the degree to which public policies and citizen 
behaviors reflect or foster the stated ideals of a democratic 
republican form of government; 
i. construct a policy statement and an action plan to achieve 
one or more goals related to an issue of public concern; 
j. participate in activities to strengthen the "common good", 
based upon careful evaluation of possible options for citizen 
action. 

ที่มา National Council for the Social Studies (1994) 
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1.2.3 ความเชื่อมโยงกันของประเด็น (Themes) ในมาตรฐานหลักสูตรสังคม
ศึกษา กับสาระการเรียนรู้ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 
และที่แก้ไขเพิ่มเติม พุทธศักราช 2561 ส่วนของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรม 

สมรรถนะที่คาดหวงัตามมาตฐานหลกัสตูรสงัคมศึกษา ของสมาคมสงัคมศึกษา
แห่งชาติสหรฐัอเมริกา หากจะสงัเกตแลว้จะมีลกัษณะคลา้ยกับตัวชีว้ดัตามหลกัสูตรแกนกลาง
การศึกษาขัน้พืน้ฐาน ซึ่งระบสุิ่งที่ผูเ้รียนพึ่งรูแ้ละปฏิบตัิไดเ้พื่อใหบ้รรจวุตัถปุระสงคต์ามมาตรฐาน
การเรียนรู ้และปรากฏค ากริยาที่บ่งบอกพฤติกรรมการเรียนรูอ้ยู่ในตวัชีว้ดั  หรือหากจะพิจารณา
ความเช่ือมโยงระหว่างสมรรถนะที่คาดหวงัของมาตรฐานหลกัสตูรสงัคมศึกษา และตวัชีว้ดักลุ่ม
สาระการเรียนรูส้งัคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรมของหลกัสตูรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน 
พุทธศกัราช 2551 แลว้จะพบว่ามีความใกลเ้คียงกัน กล่าวคือมีค ากริยาที่บ่งบอกพฤติกรรมการ
เรียนรูอ้ยู่ เช่น สมรรถนะที่คาดหวงัในมาตรฐานหลกัสตูรปรากฎค าวา่ ระบ ุ(identify) เปรียบเทียบ 
(compare) อธิบาย (explain) ใช ้(use) น าไปประยกุตใ์ช ้(apply) สาธิต (demonstrate) วิเคราะห ์
(analyze) ประเมิน  (evaluate) สังเคราะห์  (synthesize) เป็นต้น  (National Council for the 
Social Studies, 1994) และในตวัชีว้ดัตามหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐานก็ปรากฎค าว่า 
ระบุ อธิบาย วิเคราะห ์ตระหนัก เสนอแนวทาง ปฏิบัติตน อภิปราย สรา้งองคค์วามรู ้วางแผน  
ใช(้เครื่องมือ) ประเมิน เป็นตน้ (ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2552, 2560) 

Anna S. Ochoa-Becker อดีตประธาน NCSS ได้แสดงความคิดเห็นไว้ว่า
ประเด็นที่ 1 – 7 ของมาตรฐานหลักสูตรมีความเช่ือมโยงกับเนือ้หาสาระในแต่ละสาขาวิชาใน
สงัคมศาสตร ์ดงัตาราง 3 

 

ตาราง 3 ความเช่ือมโยงระหวา่งประเด็นและเนือ้หาในสาขาสงัคมศาสตรข์องตามมาตฐาน
หลกัสตูรสงัคมศกึษา ของสมาคมสงัคมศกึษาแห่งชาติสหรฐัอเมรกิา 

ประเดน็ (Themes) เนือ้หาในสาขาสังคมศาสตร ์
1.วฒันธรรม (Culture) มานษุยวิทยา (Anthropology) 
2.เวลา ความต่อเนื่อง และการเปลี่ยนแปลง (Time, 
Continuity, and Change) 

ประวตัิศาสตร ์(History) 

3.ผูค้น สถานที่ และสิ่งแวดลอ้ม (People, Places, 
and Environments) 

ภมูิศาสตร ์(Geography) 
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ตาราง 3 (ต่อ) 

ประเดน็ (Themes) เนือ้หาในสาขาสังคมศาสตร ์
4.การพฒันาตนเองและเอกลกัษณข์องบคุคล 
(Individual Development and Identity) 

จิตวิทยา (Psychology) 

5.ปัจเจกบคุคล กลุม่ และสถาบนั (Individuals, 
Groups, and Institutions) 

สงัคมวิทยา (Sociology) 

6.อ านาจ อ านาจหนา้ที่ และวิธีการปกครอง หรือ 
การบรหิารจดัการ (Power, Authority, and 
Governance) 

รฐัศาสตร ์(Political Science) 

7.การผลิต การกระจายและการบรโิภค (Production, 
Distribution and Consumption) 

เศรษฐศาสตร ์(Economics) 

8.วิทยาศาสตร ์เทคโนโลยี และสงัคม (Science, 
Technology, and Society) 

มีความเป็นองคร์วมและมีพลวตั รวมถึงมีลกัษณะ
การบรูณาการ 

9.ความเช่ือมโยงกนัของโลก (Global Connections) 
10.แนวคิดและการปฏิบตัิเพื่อความเป็นพลเมือง 
(Civic Ideals and Practices) 

ที่มา ปรบัปรุงจากขอ้เสนอของ Ochoa-Becker (2001) 
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2. เอกสารทีเ่กี่ยวข้องกับมโนทศันท์างสังคมศกึษา 
2.1 ความหมายและความส าคัญของมโนทศันใ์นสังคมศึกษา 
“มโนทัศน์” เป็นศัพท์บัญญัติโดยราชบัณฑิตยสถาน (2555) จากภาษาอังกฤษว่า 

“Concept” นอกจากนีย้ังปรากฏการใชศ้ัพทบ์ญัญัติว่า มโนมติ มโนภาพ แนวคิด ความคิดรวบ
ยอด หรือ สงักัป (กรมวิชาการ, 2544; ปรีชา ธรรมา, 2543; ส านักงานปลดัทบวงมหาวิทยาลยั, 
2547) จากการศึกษาการให้ความหมายของนักวิชาการชาวไทย (เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศ์ักดิ์, 
2555 ; ชนาธิป  พ รกุล , 2557 ; นาตยา ปิ ลัน ธนานนท์ , 2542 ; ปรีชา  ธรรมา , 2543 ; 
ราชบณัฑิตยสถาน, 2555; วลยั อิศรางกูร ณ อยุธยา, 2555; สรุางค ์โควต้ระกูล, 2556; อิทธิเดช 
น้อยไม้, 2564) และนักวิชาการชาวต่างประเทศ (Arends, 2004; Edgar Bruce Wesley และ 
Stanley P. Wronski, 1973 ; Good, 1973 ; Woolfolk, 2001) สามารถสรุปได้ว่า  มโนทัศน ์
(Concept) คือ ภาพ ความคิด องคค์วามรู ้หรือคุณลักษณะ ที่เกิดขึน้ในสมอง ซึ่งเกิดจากการ
ประมวลสรุปจากข้อเท็จจริงที่แสดงถึงความเข้าใจในสิ่งใดสิ่งหนึ่ง โดยมีการจัดลักษณะที่
เหมือนกันของสิ่งเหล่านัน้เขา้ดว้ยกันเป็นหมวดหมู่อย่างมีระเบียบ จนสามารถสรุปและอธิบาย
ออกมาไดโ้ดยอาศยัประสบการณข์องตนเอง 

โดยพืน้ฐานแลว้ วิชาสงัคมศึกษาเป็นการจดัการเรียนรูเ้พื่อเสริมสรา้งความเป็นพลเมือง
ใหก้บันกัเรียนที่ก าลงัศึกษาอยู่ในโรงเรียน โดยคดัสรรเนือ้หาทางสงัคมศาสตรม์าใชเ้ป็นเครื่องมือ 
เพื่อใหบ้รรลเุปา้หมายซึง่ก็คือความเป็นพลเมืองดี และช่วยสรา้ง “ขอ้มลู” ซึง่ปรากฏในลกัษณะของ
องค์ความรู ้หรือมโนทัศน์ที่ช่วยให้มนุษย์มีข้อมูลในการตัดสินใจได้มากขึน้ ผ่านเนือ้หาทาง
สงัคมศาสตรแ์ละศาสตรอ์ื่นที่เก่ียวขอ้ง มีลกัษณะเป็นพหุวิทยาการเพื่อใหน้กัเรียนน าไปประยุกต์
ในชีวิตประจ าวนั และมีความเป็นวิชาที่บรูณาการองคค์วามรูต้่าง ๆ โดยตวัของมนัเอง เช่นนัน้แลว้ 
วิชาสงัคมศึกษาจึงมีขอบเขตกวา้งขวาง และหลอมรวมศาสตรท์ัง้สาขาสงัคมศาสตร ์และศาสตร์
อื่น ๆ ที่เก่ียวขอ้งเขา้ดว้ยกัน และเรียบเรียงเนือ้หาเขา้ดว้ยกันอย่างสัมพันธ์สอดคลอ้งต่อเนื่อง  
และเป็นเหตุผล โดยมีมโนทัศน์และหลักการใดหลักการหนึ่งเป็นแกนกลางและน าเนือ้หามา
เก่ียวขอ้งเช่ือมโยง (วลยั อิศรางกูร ณ อยุธยา, 2555,  น.42-46) มโนทศันจ์ึงเป็นเครื่องมือที่ช่วย
เพิ่มความรูค้วามเขา้ใจในสิ่งต่าง ๆ โดยมโนทศันเ์ดิมที่มีอยู่จะช่วยเช่ือมโยงความรู ้ความคิดไปสู่
อีกมโนทศันใ์หม่ได ้หากมโนทศันน์ัน้มีความใกลเ้คียงกนั ท าใหส้ามารถเขา้ใจต่อประสบการณใ์หม่
ไดเ้รว็ขึน้ และช่วยใหเ้ขา้ใจความเป็นไปของหลกัการและระเบียบแบบแผนของสิ่งต่าง ๆ ที่เกิดขึน้
ในธรรมชาติ ท าใหส้ามารถเขา้ใจในความเป็นไปของเหตกุารณ ์สามารถตอบสนองไดอ้ย่างถกูตอ้ง 
รวมถึงมโนทศันย์งัสามารถช่วยใหต้ดัสินใจในสถานการณท์ี่เป็นปัญหา สามารถบรหิารจดัการและ
เลือกวิธีการที่เหมาะสมกบัการแกปั้ญหานัน้ (เกรยีงศกัดิ ์เจรญิวงศศ์กัดิ,์ 2555)  
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ดังนั้น มโนทัศน์จึงมีความส าคัญในสังคมศึกษาเป็นอย่างมาก เพราะเป็นพืน้ฐานให้
สามารถเขา้ใจสิ่งรอบตวั สามารถที่จะเชื่อมโยงองคค์วามรูต้่าง ๆ ไดอ้ย่างเป็นระบบ และสามารถที่
พฒันาเป็นหลกัการ และพฒันาเป็นทฤษฎี ที่สามารถน าไปตรวจสอบกบัเรื่องราวต่าง ๆ ได ้ซึ่งมโน
ทศันน์ีก้็สามารถน ามาใชใ้นการตดัสินใจที่จะท าหรือไม่ท า เพื่อใหบ้รรลเุป้าหมายของความเป็น
พลเมืองดี 

2.2 ลักษณะของมโนทศันท์างสังคมศกึษา 
จากที่กล่าวมาในขา้งตน้ สงัคมศึกษาใชเ้นือ้หาหรือองคค์วามรูจ้ากสงัคมศาสตรเ์ป็นสื่อ

ในการท าใหบ้รรลเุป้าหมาย โดยผูส้อนจะท าการคดัสรรเนือ้หาต่าง ๆ ในสงัคมศาสตรห์รือศาสตร์
อื่น ๆ ที่เก่ียวขอ้งหรือใหเ้หมาะสมกบัผูเ้รียนและเรื่องที่เรียน เช่นนัน้แลว้ ลกัษณะของความรูข้อง
สงัคมศึกษาจึงสามารถแยกไดเ้ป็นขอ้เท็จจริง (Fact) ซึ่งเป็นความรูพ้ืน้ฐาน มโนทศัน ์(Concept)  
ที่ เป็ นการส รุปจากข้อ เท็ จจริง  และสามารถพัฒ นาเป็นหลักการหรือแนวคิดส าคัญ 
(Generalization) ได ้(วลยั อิศรางกูร ณ อยุธยา, 2555,  น.28) ดังนัน้ลกัษณะของมโนทัศนท์าง
สงัคมศึกษาจึงเกิดขึน้จากการสรุปขอ้เท็จจริงที่ไดจ้ากการเลือกสรรเนือ้หาที่เหมาะสมกับช่วงวยั
ของผูเ้รียน ซึ่งมโนทัศนน์ีอ้าจจะเป็นในลกัษณะของค าหรือกลุ่มค าที่จะสามารถแสดงใหเ้ห็นถึง
ความรูค้วามเขา้ใจในสิ่งนั้น ๆ โดยตอ้งอธิบายหรือใชต้ัวอย่างประกอบเพื่อแสดงความเขา้ใจ  
(นาตยา ปิลนัธนานนท,์ 2542,  น.5-8) ดงัภาพประกอบ 3 

 

ภาพประกอบ 3 องคป์ระกอบของความรู ้(Structure of Knowledge) 

   ที่มา Erickson (2002,  p.5) 
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2.3 การจัดการเรียนรู้เพือ่สร้างหรือพฒันามโนทศัน ์
มโนทัศน์เกิดขึน้ได้จากการสรุปข้อเท็จจริงเพื่อให้สามารถน ามโนทัศน์ที่ได้นั้นไปใช้

เช่ือมโยงความรูใ้นสถานการณใ์หม่ ๆ เช่นนัน้แลว้ การจดัการเรียนรูเ้พื่อสรา้งหรือพฒันามโนทศัน์ 
จึงมีวิธีการที่นักวิชาการทัง้ชาวต่างชาติและชาวไทยเสนอไว ้ว่าการสรา้งมโนทัศนค์วรไปเป็นไป
อย่างมีล าดบัขัน้ตอน เพราะมโนทศันเ์ป็นความรูใ้นรูปของความคิดที่แสดงใหเ้ห็นถึงความเขา้ใจ
อย่างแจ่มแจง้ตอ่ขอ้มลูหรอืขอ้เท็จจรงิที่เกิดขึน้ไดด้ว้ยตวัของเขาเอง (อิทธิเดช นอ้ยไม,้ 2564)  

นักวิชาการชาวต่างชาติได้เสนอแนวคิดในการสรา้งหรือพัฒนามโนทัศนให้เกิดกับ
นกัเรียนไดซ้ึ่งมีการเสนอไว ้กลา่วคือ ดีเชคโค (De Cecco, 1974,  pp.301-302) ไดเ้สนอการสรา้ง
มโนทศันไ์ว ้7 ขัน้ตอนที่เริ่มตน้จากการจดักลุม่มโนทศันจ์ากขอ้มลูที่มีเพื่อใหเ้ห็นมโนทศันท์ี่ส  าคญั 
แลว้ใชต้วัอย่างในการตรวจสอบมโนทศันท์ี่เกิดขึน้ แลว้ประเมินผลมโนทศันน์ัน้  

จอยสแ์ละคณะ (Joyce และคณะ, 2004,  p.72) ไดเ้สนอวิธีการสอนมโนทศันไ์ว ้3 ระยะ 
โดยเริม่ที่ครูน าเสนอตวัอย่างเพื่อใหน้กัเรยีนเปรยีบเทียบคณุลกัษณะของมโนทศันจ์นสามารถสรา้ง
สมมติฐานในการจดักลุ่มมโนทศันข์องตวัอย่างที่ครูน าเสนอได ้เสรจ็แลว้ครูด าเนินการทดสอบว่า
สมมติฐานที่ตั้งขึน้เพื่อจัดกลุ่มนั้นเกิดขึน้จริงหรือไม่ โดยการเพิ่มตัวอย่างให้นักเรียนจัดกลุ่ม  
เสรจ็แลว้จงึใหน้กัเรยีนตัง้ชื่อใหก้บัมโนทศันท์ี่ขึน้ และอธิบายหลกัการในการใหช่ื้อมโนทศัน์นัน้  

ส่ วนทาบาและคณ ะ (Taba และคณ ะ , 1971 ,  p.66) ได้ เสนอขั้น ตอนขอ ง
กระบวนการพฒันามโนทศันใ์นวิชาสงัคมศึกษา 5 ขัน้ตอน คือ เริ่มที่การแจกแจงองคค์วามรูแ้ละ
ระบรุายการ หาลกัษณะรว่มเสรจ็แลว้จึงจดักลุม่สิ่งที่คลา้ยคลงึกนั สรา้งเกณฑใ์นการจดักลุม่และ
ใหช่ื้อกลุม่ จดักลุม่ขอ้มลูนัน้ใหม่ตามเกณฑท์ี่ก  าหนดขึน้แลว้สรุปขอ้มลูโดยใชป้ระโยคเดียว  

และออซุเบล (Ausubel, 1968 อา้งถึงใน สรุางค ์โควต้ระกลู, 2556,  น.328) ไดเ้สนอการ
สรา้งมโนทศันไ์วว้่าควรเริ่มดว้ยการใหม้โนทศันท์ี่มีความหมายกวา้งและคณุลกัษณะของมโนทศัน์
กวา้งที่ใหน้ั้นสามารถคลุมมโนทัศนย์่อยไดห้ลายชนิด แลว้ใหน้ักเรียนทราบถึงหลักเกณฑ์ของ
คณุลกัษณะนัน้ เสรจ็แลว้จึงใหต้วัอย่างความรูท้ี่มีคณุลกัษณะเหมือนกบัมโนทศัน ์แล้วใหน้กัเรียน
สรุปมโนทศันท์ี่ไดแ้ละใหต้วัอย่าง 

นอกจากนีย้งัมีนักวิชาการชาวไทยที่ไดเ้สนอการสรา้งมโนทศันไ์วไ้ดแ้ก่ ทิศนา แขมมณี 
(2558,  340-342) ไดก้ลา่วถึงวิธีสอนโดยใชก้ารอปุนยั (Induction) วา่เป็นการสอนที่ช่วยใหผู้เ้รียน
เกิดการเรียนรู ้โดยการน าตัวอย่างต่าง ๆ มาให้ผู้เรียนศึกษา แล้วสามารถสรุปมโนทัศน์หรือ
หลกัการที่ไดจ้ากตวัอย่างนัน้ ๆ ไดด้ว้ยตวัเอง  
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หรือวิชัย วงษ์ใหญ่ และ มารุต พัฒน์ผล (2562 ,  น.2-4) ได้เสนอกระบวนการสรา้ง 
มโนทัศน์ ซึ่งมี 5 ขั้นตอน โดยเริ่มจากสังเกตและรบัรูข้อ้มูลหรือเนือ้หาก่อน แลว้จ าแนกความ
แตกต่าง เสร็จแลว้จึงหาลกัษณะร่วมกันของขอ้มูลหรือความรูน้ั้น เพื่อใหส้ามารถระบุมโนทัศน ์
ทดสอบมโนทศันน์ัน้และสามารถน าไปใชต้่อไปได ้ 

และอิทธิเดช นอ้ยไม ้(2564,  น.9) ไดส้รุปแนวทางการพฒันามโนทศันเ์พื่อเป็นแนวทาง
ในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรูเ้พื่อพัฒนาทักษะการคิดเชิงมโนทัศน์ในวิชาสังคมศึกษา  
3 ขัน้ตอน คือ รบัรู ้พินิจพิจารณา และสรุปความคิด 

จากขอ้เสนอกระบวนการสรา้งมโนทศันท์ี่ยกมาของนกัวิชาการต่างประเทศ (De Cecco, 
1974; Joyce และคณะ, 2004; Taba และคณะ, 1971; Ausubel, 1968 อา้งถึงใน สรุางค ์โควต้
ระกูล, 2556)  และนกัวิชาการชาวไทย (ทิศนา แขมมณี, 2558; วิชยั วงษ์ใหญ่ และ มารุต พฒัน์
ผล, 2562; อิทธิเดช น้อยไม้, 2564) สามารถสรุปกระบวนการสรา้งหรือพัฒนามโนทัศน์นั้น 
มี 4 ขัน้ คือ 

ขัน้ที่ 1 รบัรูข้อ้มลูที่น  ามาสรา้งมโนทศัน ์
ขัน้ที่ 2 คน้หาเกณฑใ์นการจดักลุม่และจดักลุม่ขอ้มลู 
ขัน้ที่ 3 ทดสอบเกณฑก์ารจดักลุม่โดยการยกตวัอย่างประกอบ 
ขัน้ที่ 4 สรุปขอ้มลูและใหช่ื้อมโนทศัน ์

2.4 มโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อน (Misconception) 
ในการจัดการเรียนรูใ้หก้ับนักเรียน ครูย่อมมีความตอ้งการที่จะท าใหน้ักเรียนนั้นบรรลุ

วัตถุประสงค์ในการเรียนรูท้ี่ครูตั้งไว ้แต่ในสภาพความเป็นจริงนั้น นักเรียนแต่ละคนมีความ
แตกต่างกนัทัง้ดา้นสติปัญญา ความถนดั ความสนใจ หรืออาจจะเกิดความบกพรอ่งในการจดัการ
เรียนรูข้องครู ท าใหน้กัเรียนเกิดปัญหาในการเรียนรูอ้ย่างหนึ่ง ซึง่ก็คือการเกิดมทศันท์ี่คลาดเคลื่อน 
(Misconception) ซึ่ งจะเป็นอุปสรรคในการเรียน รู ้ห รือสร้างม โนทัศน์ที่ สู งขึ ้นต่ อ ไป ได ้  
(ศิรเิดช สชีุวะ, 2538,  น.1) โดยเฉพาะอย่างยิ่งในวิชาสงัคมศกึษา ครูสงัคมศกึษาจะใชเ้นือ้หาหรือ
องคค์วามรูท้ี่ไดจ้ากการศึกษาคน้ควา้ของนกัสงัคมศาสตรม์าเป็นพืน้ฐานหรือเครื่องมือใหน้กัเรียน
ได้ศึกษาเพื่อให้เกิดมโนทัศน์ทางสังคมศึกษาและน าองค์ความรูเ้หล่านั้นไปใช้ประโยชน์ใน
ชีวิตประจ าวนั (วลยั อิศรางกูร ณ อยุธยา, 2555,  น.42-46) เช่นนัน้แลว้หากนักเรียนไม่มีความ
เข้าใจในมโนทัศน์ที่ เรียนรูห้รือเข้าใจมโนทัศน์ที่ เรียนรูค้ลาดเคลื่อนไป การบรรลุเป้าหมาย  
สงัคมศกึษาซึง่ก็คือความเป็นพลเมืองดีก็อาจจะประสบปัญหาตอ่ไปอีกดว้ย 
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2.4.1 ความหมายของมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อน  
จากการศึกษาการให้ความหมายของมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนของนักวิชาการ  

ชาวต่างประเทศ (Brown, 1992; Hagiwara และ Rodriguez, 2020; Lilienfeld, 2010; Murphy 
และ Alexander, 2013) และชาวไทย (ชนิกามาศ จนัทรเ์จริญสขุ, 2557; พนัตรี แสงเพชร, 2540; 
พีรพล จอมใจเหล็ก, 2563; ศิริเดช สุชีวะ, 2538) สามารถสรุปได้ว่า มโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน  
เป็นความเขา้ใจไม่ถกูตอ้งหรือเขา้ใจผิดพลาดในมโนทศันท์ี่ไดเ้รียนรูม้า อนัเป็นผลที่เกิดจากการที่
ไดร้บัขอ้มลูที่ไม่ถกูตอ้ง หรือการใหเ้หตผุลท่ีผิดพลาด หรอืตีความเนือ้หาที่ไดรู้น้ัน้ผิดจากขอ้เท็จจรงิ
ที่คนทั่วไปยอมรบัหรือตามความเป็นจรงิในศาสตรน์ัน้ ๆ ซึ่งจะเป็นอปุสรรคในการเรียนรูม้โนทศันท์ี่
สงูขึน้ตอ่ไปได ้

2.4.2 ลักษณะและสาเหตุของมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อน 
มโนทศันเ์ป็นเครื่องมือที่ช่วยเพิ่มความรูค้วามเขา้ใจในสิ่งต่าง ๆ โดยมโนทศันเ์ดิมที่มี

อยู่จะช่วยเช่ือมโยงความรู ้ความคิดไปสู่อีกมโนทศันใ์หม่ได ้หากมโนทศันน์ัน้มีความใกลเ้คียงกนั 
ท าใหส้ามารถเขา้ใจต่อประสบการณใ์หม่ไดเ้รว็ขึน้ (เกรียงศกัดิ ์เจรญิวงศศ์กัดิ,์ 2555) มโนทศันย์งั
ถือว่าเป็นรากฐานของความคิด ซึ่งมนุษยจ์ะคิดไม่ไดห้ากไม่มีมโนทศันเ์ป็นฐาน เพราะมโนทศัน์
เป็นเครื่องมือที่ ช่วยในการสื่ อความหมายที่ จะท าให้มนุษย์มีปฏิสัมพันธ์ซึ่ งกันและกัน  
(สรุางค ์โควต้ระกูล, 2556,  น.326) เช่นนัน้แลว้มโนทศันก์็ย่อมเป็นเครื่องมือส าคญัในการเรียนรู ้
และเช่ือมโยงความรู ้ในทางกลับกันมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนก็เป็นความเขา้ใจที่ไม่ถูกตอ้งหรือ
เขา้ใจผิดในมโนทัศนท์ี่ไดเ้รียนรูม้า ซึ่งฟิชเชอร ์(Fisher, 1985) ไดก้ล่าวถึงลกัษณะของมโนทัศน ์
ที่คลาดเคลื่อนวา่มีลกัษณะ ดงันี ้

1) มโนทศันที่เขา้ใจไม่ตรงกบัมโนทศันข์องผูท้รงคณุวฒุิในศาสตรน์ัน้ ๆ  
2) มโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนเรื่องเดียวก็สามารถเปลี่ยนไปเพิ่มเติมไดเ้นื่องจากการ

แลกเปลี่ยนความคิดกบัคนจ านวนมาก 
3) การสอนแบบเดิม ๆ ท าใหม้โนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนนัน้ยากตอ่การแกไ้ข และอาจจะ

ขยายจากมโนทศันท์ี่ง่ายไปสูม่มโนทศันท์ี่สงูขัน้ 
4) ความเช่ือเรื่องอื่น ๆ อาจจะเก่ียวโยงอย่างเป็นระบบกบัมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนนัน้ 

และมีแนวโนม้ที่จะน าไปใชใ้นชีวิตประจ าวนั 
5) ความรูท้ี่กลายเป็นมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนถูกถ่ายทอดจากอดีตถึงปัจจุบันโดย

ผูน้  าในความรูแ้ขนงนัน้ ๆ แลว้ถ่ายทอดใหน้กัเรยีน 
นอกจากนีย้งัมีผูอ้ธิบายถึงสาเหตใุนการเกิดมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนนัน้มาจากที่ใดบา้ง 

เช่น สวุิมล เขีย้วแกว้ (Kiokaew, 1989) ไดก้ลา่วถึงสาเหตขุองมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนไว ้4 สาเหตุ
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คือ หนังสือเรียนที่ มีความหมายไม่ชัดเจนจึงท าให้นักเรียนตีความหมายเอง สติปัญญา  
และวุฒิภาวะของนักเรียน ภาษา และครูผูส้อน หรือ อภิญญา ตังประพฤธิกุล (2543) ไดส้รุป
สาเหตุไว ้6 สาเหตุ ได้แก่ ค าอธิบายที่ขาดความเข้าใจในมโนทัศน์นั้นที่ดีพอ การเรียนรูจ้าก
ค าอธิบายที่เป็นนามธรรม การแปลความหมายตามความเช่ือในอดีต การเกิดประสบการณข์ดัแยง้ 
สถานการณ์ที่สอดคลอ้งท าใหเ้กิดความหมายใหม่ซึ่งสรุปดว้ยตนเอง และการใหค้วามรูโ้ดยใช้
สญัลกัษณ์ก็อาจจะเกิดการตีความที่คลาดเคลื่อนได ้นอกจากนี ้ เกษสุดา บูรณพันศักดิ์ (2545) 
วนิดา ภู่เอี่ยม (2550) และ แอนดอรส์นัและสมิธ (Anderson และ Smith, 1984) ไดก้ลา่วถึงสาเหตุ
มโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนว่า เกิดจากแหล่งความรู้ที่ ไม่ถูกต้อง หรือการขาดประสบการณ์ 
ในการเชื่อมโยงประสบการณท์ี่เกิดขึน้ ท าใหจ้ าผิดพลาดหรอืคลาดเคลื่อน หรือเกิดขึน้ในโครงสรา้ง
สติปัญญา 

เช่นนัน้แลว้ก็อาจจะสรุปไดว้่า มโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนนัน้เกิดไดท้ัง้ปัจจยัภายนอกไดแ้ก่ 
ผู้ถ่ายทอดความรู้หรือครูผู้สอน ต าราเรียน ภาษา หรือแหล่งความรูท้ี่ เข้าถึงนั้นไม่ถูกต้อง  
และปัจจยัภายใน ซึง่ไดแ้ก่ สติปัญญาและวฒุิภาวะของนกัเรยีน ซึง่มีองคป์ระกอบ 3 สว่น ดงันี ้ 

1) ขาดความเข้าใจในมโนทัศน์จากปัจจัยภายนอก ได้แก่ สื่อการสอน ครูผู้สอน  
และสภาพแวดลอ้ม  

2) ตีความมโนทัศน์จากความเช่ือดังเดิมของตนเองโดยไม่ตรงกับมโนทัศน์ของ
ผูท้รงคณุวฒุิในศาสตรน์ัน้ ๆ  

3) ไม่สามารถเช่ือมโยงมโนทศันท์ี่ไดเ้รียนรูก้บัมโนทศันเ์ดิมของตนเองได ้
2.5 การส ารวจมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา 

การพฒันากระบวนการเรียนรูท้ี่มีประสิทธิภาพจ าเป็นตอ้งตัง้อยู่บนฐานความเขา้ใจ  
ที่ถกูตอ้งของผูเ้รียนในเรื่องราวหรอืปรากฏการณท์างสงัคม การส ารวจมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนจงึมี
บทบาทส าคญัในการเสริมสรา้งการเรียนรูใ้หเ้กิดความเขา้ใจอย่างลึกซึง้และยั่งยืน โดยเฉพาะใน
วิชาสงัคมศึกษาซึ่งมีลกัษณะเฉพาะที่ตอ้งการการตีความ การเช่ือมโยงบริบท และการอธิบายที่มี
มิติหลากหลาย การส ารวจมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน (Misconception) จึงเป็นขั้นตอนส าคัญที่
น  าไปสู่การพัฒนากระบวนการเรียนรูท้ี่มีคุณภาพ โดยเฉพาะในรายวิชาสงัคมศึกษา ซึ่งเนือ้หา  
มกัซบัซอ้นและเช่ือมโยงกบับรบิทของผูเ้รียน การสืบคน้หรือระบวุา่ผูเ้รียนมีมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือน
อย่างไรจงึตอ้งอาศยัแนวทางที่มีระบบ ครอบคลมุหลกัการ วิธีการ และเครื่องมือที่เหมาะสม 

2.5.1 หลักการในการส ารวจมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อน 
หลักการพืน้ฐานในการส ารวจมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน เริ่มตน้จากการที่ต้อง

เขา้ใจว่ามโนทศันค์ือโครงสรา้งความรูท้ี่ผูเ้รียนสรา้งขึน้จากประสบการณเ์ดิม การตีความขอ้มูล 
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หรือจากการสื่อสารที่ไดร้บั หากมโนทัศน์ที่เกิดขึน้นั้นไม่สอดคลอ้งกับขอ้เท็จจริงหรือหลักวิชา  
ก็จะเกิดความเขา้ใจที่คลาดเคลื่อนกับนักเรียน ซึ่งในทางสงัคมศึกษา การตีความที่คลาดเคลื่อน
อาจเกิดจากการยดึติดกบัประสบการณส์ว่นตวั ความเขา้ใจตามสามญัส านึก หรือการอธิบายที่ไม่
ครบถว้นของครูผูส้อน ซึ่งสะทอ้นใหเ้ห็นว่าการหามโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนจ าเป็นตอ้งอาศัยการ
พิจารณาทัง้ในมิติภายในของผูเ้รียนและอิทธิพลจากสิ่งแวดลอ้มภายนอก (National Research 
Council, 2000; อิทธิเดช นอ้ยไม,้ 2564) 

2.5.2 หลักการส ารวจมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อน 
หลักการส ารวจมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนตั้งอยู่บนฐานความคิดเชิงสร้าง  

องคค์วามรู ้(Constructivism) ซึ่งมองว่าความรูม้ิไดถ้่ายทอดจากครูไปสู่ผูเ้รียนโดยตรง หากแต่
เป็นผลจากการที่ผูเ้รียนสรา้งขึน้จากประสบการณเ์ดิม การปฏิสมัพนัธก์บัสิ่งแวดลอ้ม และบริบท
ทางสงัคม (Driver และคณะ, 1994) ดงันัน้ การท าความเขา้ใจมโนทศันข์องผูเ้รียนจึงตอ้งอาศัย
กระบวนการที่สามารถเขา้ถึง “โครงสรา้งความคิดภายใน” เพื่อคน้หาความเขา้ใจที่คลาดเคลื่อน
และพฒันาไปสู่ความเขา้ใจที่ถูกตอ้ง โดย Treagust (1988) เสนอแนวทางที่ส  าคญัในการส ารวจ
มโนทัศน์ คือ การพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยแบบสองระดับ ( two-tier diagnostic tests)  
ซึ่งประกอบดว้ยค าถามระดับขอ้เท็จจริง และค าถามที่ใหเ้หตุผลประกอบ เพื่อสะทอ้นใหเ้ห็นถึง
แนวคิดที่ผูเ้รียนใชใ้นการตัดสินใจตอบแบบทดสอบ โดยผลที่ไดจ้ากเครื่องมือนีส้ามารถระบุทั้ง  
ความรู ้(knowledge) และเหตุผลที่ผิดพลาด (reasoning errors) ได้อย่างชัดเจน นอกจากนี ้ 
พอสเนอร ์(Posner และคณะ, 1982) ยังชีใ้หเ้ห็นว่า กระบวนการเปลี่ยนแปลงมโนทัศนเ์ดิมของ
ผู้เรียน ต้องอาศัยการสรา้งความไม่สมดุลของแนวคิด ร่วมกับการจัดกิจกรรมที่ เอือ้ต่อการ
ปรบัเปลี่ยนความเขา้ใจอย่างเป็นระบบ นอกเหนือจากแบบทดสอบวินิจฉัย วิธีการที่ไดร้บัการ
ยอมรบัอย่างกวา้งขวางในการส ารวจมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน ได้แก่ การสัมภาษณ์แบบเปิด 
(open-ended interviews) ซึ่งเปิดโอกาสใหผู้เ้รียนอธิบายความคิดของตนเองอย่างอิสระ และการ
ใชแ้ผนภาพแนวคิด (concept mapping) เพื่อแสดงโครงสรา้งความสมัพนัธร์ะหว่างแนวคิดต่าง ๆ 
ที่ผูเ้รียนมีอยู่เดิม (Novak และ Cañas, 2006) วิธีเหล่านีช้่วยใหผู้ว้ิจยัสามารถวิเคราะหเ์ชิงลึกถึง
รูปแบบความเขา้ใจผิดท่ีอาจไม่สามารถตรวจสอบไดจ้ากแบบทดสอบเพียงอย่างเดียว 

การส ารวจมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนในบริบทของการศึกษาไทยไดร้บัความสนใจ
เพิ่มมากขึน้ในช่วงไม่ก่ีปีที่ผ่านมา โดยเฉพาะในวิชาวิทยาศาสตร ์คณิตศาสตร ์และสงัคมศึกษา  
ซึ่งลว้นเป็นศาสตรท์ี่ตอ้งอาศัยการเช่ือมโยงแนวคิดอย่างเป็นระบบ การระบุความเขา้ใจผิดของ



  42 

ผูเ้รียนจึงเป็นกุญแจส าคญัในการออกแบบการเรียนรูเ้พื่อแกไ้ขแนวคิดเหล่านัน้ใหเ้กิดการเรียนรู ้ 
ที่ถกูตอ้งและยั่งยืน (Duit และ Treagust, 2003) 

2.5.3 เคร่ืองมือส ารวจมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศกึษา 
2.5.3.1 แบบทดสอบวินิจฉยั 
แบบทดสอบวินิจฉัย (diagnostic test) เป็นแบบทดสอบวินิจฉัยเป็นเครื่องมือที่

ผูว้ิจยัหรือครูผูส้อนสรา้งขึน้เพื่อคน้หาจุดบกพร่องในการเรียน เพื่อน าไปแกไ้ขปัญหาขอ้บกพรอ้ง
เหลา่นัน้ไดอ้ย่างตรงจดุ (วิยดา ซอ่นข า, 2550,  น.20) ซึง่แบบทดสอบวินิจฉยัไดร้บัการประยกุตใ์ช้
ในการศึกษาไทยในหลายสาขา โดยเฉพาะการศึกษาทางวิทยาศาสตร ์เช่น พีรพล จอมใจเหล็ก 
(2563) ได้ศึกษาเก่ียวกับการพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยสี่ล  าดับขั้นเพื่อการศึกษามโนทัศน์ 
ที่คลาดเคลื่อนเรื่องกระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก ดาราศาสตร ์และอวกาศส าหรบันักเรียน  
ชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 3 หรือ ธีระวฒัน ์การะเกตุ (2561) ที่ไดศ้ึกษาการสรา้งแบบทดสอบวินิจฉัย
หลายตวัเลือกสี่ล  าดบัขัน้เพื่อศกึษามโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนวิชาชีววิทยา เรื่อง การแบง่เซลลส์  าหรบั
นกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 4  

2.5.3.2 การสมัภาษณ ์
การสัมภาษณ์ (Interview) เป็นการสนทนาระหว่างบุคคลสองฝ่ายเพื่อให้ได้

ขอ้มูลซึ่งก็คือความรูแ้ละประสบการณ์ตรงของบุคคลที่ให้สัมภาษณ์ (สุภัททา ปิณฑะแพทย์, 
2564,  น.1) ซึ่งในการวิจัยของ สรพงษ์ เจริญกฤตยาวุฒิ และคณะ (2561) พบว่ามีการใชก้าร
สัมภาษณ์เชิงวิชาการแบบไม่เป็นทางการโดยเก็บข้อมูลจากนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น  
30 รายการ ในขอบเขตเนือ้หาสาระเศรษฐศาสตร ์โดยมีการสมัภาษณจ์นขอ้มลูอิ่มตวั และน ามา
วิเคราะหเ์ชิงคณุภาพจนไดข้อ้มลูวา่นกัเรยีนมีที่มาที่ท  าใหเ้กิดมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนอย่างไร 

2.5.3.3 แบบวดั แบบส ารวจ และแบบสอบถาม 
แบบสอบถามเป็นเครื่องมือที่นักวิจัยใชเ้พื่อรวบรวมขอ้มูลจากกลุ่มเป้าหมาย 

โดยมีรูปแบบเป็นชดุค าถามที่ออกแบบมาอย่างมีระบบ เพื่อใหผู้ต้อบสามารถใหข้อ้มลูที่เก่ียวขอ้ง
กับวตัถุประสงคข์องการวิจัย ทั้งในดา้นขอ้เท็จจริง ความคิดเห็น เจตคติ ความรู ้หรือพฤติกรรม  
(Cohen และคณะ, 2000) ซึ่งพบว่า งามจิตต ์สขุสมบรูณว์งศ ์(2561) มีการใชแ้บบวดัความเขา้ใจ
เพื่อวดัความเขา้ใจมโนทศัน ์เรื่องปรากฎการณข์องโลก ของนกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 3 

ซึ่งผู้วิจัยได้เลือกใช้แบบส ารวจเป็นเครื่องมือในการวิจัยในครั้งนี ้ เนื่ องจาก  
สามารถประเมินมโนทศันท์ี่หลากหลายในกลุ่มตวัอย่างจ านวนมากไดใ้นเวลาอนัจ ากดั ออกแบบ
ใหค้รอบคลมุแนวคิดหลกัของเนือ้หาสงัคมศกึษาไดอ้ย่างเป็นระบบ ประเมินระดบัความเขา้ใจและ
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แนวโนม้ของการมีมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนไดท้ัง้เชิงปริมาณและคณุภาพ เหมาะกบัธรรมชาติของ
มโนทศันท์างสงัคมศกึษา และผ่านการตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หาและความเช่ือมั่นไดง้่าย 

3. เอกสารทีเ่กี่ยวข้องกับการสร้างและพัฒนาชุดความรู้ (Knowledge Packages) 
3.1 ความหมายของชุดความรู้  
ในการวิจัยในครัง้นีผู้ว้ิจัยมุ่งหมายที่จะตอ้งการพัฒนาชุดความรูข้ึน้มาเพื่อที่จะแกไ้ข

ปัญหาการเกิดมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนที่เกิดขึน้ในสงัคมศกึษา เท่าที่ไดส้  ารวจในวงการศกึษายงัไม่
ค่อยปรากฏการใชค้  าว่าชุดความรูแ้พร่หลาย แต่ส่วนใหญ่จะปรากฎการใชค้  าว่า ชุดการสอน 
(Instructional Package) ชุดการเรียน  (Learning Package) ห รือชุดกิ จก รรมการเรียน รู ้
(Learning Activity Package) ซึง่เมื่อศกึษาถึงความหมายของค าดงักลา่วแลว้ก็ยงัไม่ตรงกบัความ
มุ่งหมายของผูว้ิจยั ซึ่งชดุความรูข้องผูว้ิจยันีต้อ้งการใหเ้กิดขึน้ในลกัษณะของการรวบรวมเอาองค์
ความรูท้ี่กระจัดกระจายอยู่ทั้งในเอกสารต่าง ๆ หรือผู้เช่ียวชาญ น ามาตรวจสอบและจัดเป็น
สารสนเทศ แลว้จงึรวบรวมออกมาเป็นชดุความรู ้(Knowledge Packages) ที่ประกอบดว้ยความรู้
ย่อย ๆ ในเรื่องนั้น ๆ เพื่อให้ง่ายต่อการใช้งาน ซึ่งลักษณะการด าเนินการดังกล่าวนีค้ล้ายกับ  
“การจัดการความ รู้” (Knowledge Management: KM) ในการบริหารองค์กร ซึ่ งได้มีผู้ให้
ความหมายของการการจัดการความรูไ้ว ้(Amsler, 2022; Hajric, 2018; Jennex, 2007; ณรงค์
ศักดิ์ มณีแสง, 2553; บุญส่ง หาญพานิช, 2546; พรธิดา วิเชียรปัญญา, 2547; วิจารณ์ พานิช, 
2549) สามารถสรุปไดว้่า การจัดการความรูเ้ป็นกระบวนการรวมรวมความรูท้ี่มีอยู่อย่างไม่เป็น
ระบบ ทั้งในธรรมชาติ และในตัวคน มาประมวลผลและจัดขอ้มูลสารสนเทศ เพื่อสรา้งเป็นองค์
ความรูใ้นลกัษณะที่สามารถเขา้ถึงไดง้่าย และจดัการกบัทรพัยากรความรูใ้หเ้กิดประโยชนส์งูสดุ 

ดังนั้นแลว้ชุดความรู ้(Knowledge Packages) จึงหมายถึง การรวมรวมเอาความรูท้ี่มี
อยู่อย่างไม่เป็นระบบ ทั้งในธรรมชาติ  เอกสาร และในตัวคน มาประมวลผลและจัดเป็นขอ้มูล
สารสนเทศ เพื่อสรา้งเป็นองคค์วามรูใ้นลกัษณะที่สามารถเขา้ถึงไดง้่าย รวดเรว็ และท าใหผู้ศ้ึกษา
ไดร้บัขอ้มลูที่ถกูตอ้ง รวมถึงสามารถน าไปต่อยอดได ้

3.2 การสร้างและพัฒนาชุดความรู้ 
จากความหมายของชุดความรู ้จะเห็นไดว้่ากระบวนการในการจัดการความรูเ้ป็นส่วน

หนึ่งในการพฒันาชดุความรูใ้หเ้กิดขึน้ เพราะชดุความรูเ้กิดจากการรวบรวมเอาองคค์วามรูท้ี่ผ่าน
การจัดกระท าโดย “ระบบการจัดการความรู้” (Knowledge Management) 6 ขั้นตอนดังนี ้ 
(ณรงคศ์ักดิ์ มณีแสง, 2553; พรธิดา วิเชียรปัญญา, 2547; มานิดา นันทไมตรี, 2547; วิจารณ ์
พานิช, 2549) 
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ขัน้ที่ 1 การก าหนดความรูห้ลกัหรอืความรูส้  าคญั 
ขัน้ที่ 2 การเสาะแสวงหาความรูท้ี่ตอ้งการ 
ขัน้ที่ 3 การปรบัปรุงดดัแปลงความรูใ้หเ้หมาะสมกบักลุม่คน 
ขัน้ที่ 4 การประยกุตค์วามรูใ้หเ้หมาะสม 
ขัน้ที่ 5 การแลกเปลี่ยนความรูห้รอืประสบการณ ์
ขัน้ที่ 6 การจดบนัทกึความรูท้ี่เป็นแก่นหรือสาระส าคญั 
ซึ่งการด าเนินการทัง้ 6 ขัน้ตอนตอ้งบูรณาการใหเ้ป็นเนือ้เดียวกนั ซึ่งความรูท้ี่เก่ียวขอ้ง

เป็นความรูท้ี่ชัดแจ้งอยู่ในรูปของตัวอักษรหรือเครื่องหมายอย่างอื่น และความรูท้ี่อยู่ในสมอง  
ของคน (ณรงคศ์กัดิ์ มณีแสง, 2553,  น.45) ซึ่งจะเห็นไดว้่ากระบวนการไดม้าซึ่งองคค์วามรูท้ี่จะ
รวบรวมเป็นชดุความรูน้ัน้จะเกิดจากการจดัการความรูท้ี่ไม่เป็นระบบก่อนจะก าหนดหวัขอ้แลว้จึง
รวบรวมโดยการจดัหมวดหมู่ความรูเ้หล่านัน้ แลว้จึงน ามาพิจารณาความเหมาะสม ซึ่งในที่นีจ้ะ
เป็นการพิจารณาร่วมกับผู้เช่ียวชาญ และสุดท้ายเม่ือน าไปแลกเปลี่ยนกับกลุ่มตัวอย่างแล้ว  
จงึน ามาบนัทกึหรอืรวบรวมไวเ้พื่อใชง้าน 

4.งานวิจัยทีเ่กี่ยวข้อง 
ผูว้ิจัยไดศ้ึกษางานวิจัยที่เก่ียวขอ้งกับการศึกษามโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน ซึ่งแบ่งเป็น

งานวิจยัภายในประเทศ และงานวิจยัในตา่งประเทศ ดงันี ้
4.1 งานวิจัยภายในประเทศ 

ผู้วิจัยไม่พบงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการศึกษามโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนในวิชา
สงัคมศึกษา แต่งานวิจัยที่เก่ียวขอ้งกับการศึกษามโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนส่วนใหญ่จะปรากฎใน
การศกึษามโนทศันใ์นวิชาคณิตศาสตรแ์ละวิทยาศาสตรเ์ป็นสว่นใหญ่ จึงขอยกงานวิจยัที่ใกลเ้คียง
มาน าเสนอ ดงันี ้

สรพงษ์ เจริญกฤตยาวุฒิ และคณะ (2561) ไดศ้ึกษาเก่ียวกับแหล่งที่มาในตัว
ผูเ้รียนของมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางเศรษฐศาสตรข์องนักเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนตน้ พบว่า
การเกิดมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางเศรษฐศาสตรใ์นตวัผูเ้รียนสามารถจ าแนกออกไดเ้ป็น 3 แหล่ง
ส าคญั คือ (1) การตีความมโนทศันท์างเศรษฐศาสตรต์ามตวัอกัษร/ภาษา (2) การสรา้งกรอบมโน
ทัศน์ทางเศรษฐศาสตรต์ามสามัญส านึก และ (3) การตีความมโนทัศน์ทางเศรษฐศาสตรโ์ดย
เทียบเคียงกบัศาสตรท์ี่ใกลเ้คียง และมีขอ้เสนอแนะในการวิจยัครัง้ตอ่ไปคือ ควรศกึษาเปรยีบเทียบ
ความเขา้ใจในมโนทศันท์างเศรษฐศาสตรก์บัศาสตรอ์ื่นที่เก่ียวขอ้งและศกึษาถึงความเช่ือมโยงและ
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การใหค้วามหมายในการสรา้งมโนทัศนก์ับชีวิตประจ าวัน รวมถึงศึกษาถึงความสามรถในการ
เช่ือมโยงความสมัพนัธร์ะหวา่งมโนทศันท์างเศรษฐศาสตรก์บัขอ้เท็จจรงิ ประสบการณ ์และเนือ้หา 

พีรพล จอมใจเหล็ก (2563) ไดศ้ึกษาเก่ียวกับการพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัย 
สี่ล  าดับขั้นเพื่อการศึกษามโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนเรื่องกระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก  
ดาราศาสตร ์และอวกาศส าหรบันกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 3 พบว่าเครื่องมือที่พฒันาขึน้สามารถ
คน้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ถูกจัดอยู่ในกลุ่มมีมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนในเรื่องความส าคัญของ  
ชัน้บรรยากาศ การเกิดแหล่งน า้ธรรมชาติ และโครงสรา้งและองคป์ระกอบของโลก ซึ่งเป็นเนือ้หา  
ที่มีความใกล้เคียงกับสาระภูมิศาสตร ์และมีข้อเสนอแนะในการวิจัยครัง้ต่อไปคือ ควรศึกษา
เปรียบเทียบมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนของนกัเรียนที่มีคณุลกัษณะที่แตกต่างกนั เพื่อใหไ้ดท้ราบถึง
ขอ้มูลในมิติต่าง ๆ ที่มีความหลากหลายส าหรบัการน าไปใชใ้นการวางแผนพัฒนานักเรียนใหมี้
ประสิทธิภาพเพิ่มมากขึน้ 

สันติสุก  ขุนเพีย (2563) ได้ศึกษาเก่ียวกับมโนทัศน์ที่ คลาดเคลื่ อนทาง
คณิตศาสตร ์เรื่อง อินทิกรลัไม่จ ากัดเขตของนักศึกษาครูสาขาวิชาคณิตศาสตร ์ในสาธารณรฐั
ประชาธิปไตยประชาชนลาว พบว่านักศึกษามีมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนใน 3 ประเด็นคือ  
1)ความคลาดเคลื่ อนเชิงมโนทัศน์ เป็นความคลาดเคลื่ อนเก่ียวกับเนื ้อหาและความรู ้  
2) ความคลาดเคลื่อนเชิงกระบวนการ เป็นความคลาดเคลื่อนเก่ียวกบักระบวนการหาค าตอบทาง
คณิตศาสตร ์และ 3) ความคลาดเคลื่อนเชิงเทคนิคเก่ียวกบัการใชค้วามรูพ้ืน้ฐานทางคณิตศาสตร ์
และมีขอ้เสนอแนะในการวิจยัครัง้ตอ่ไปคือ ควรมีการสมัภาษณท์ัง้นกัศกึษาและอาจารยผ์ูส้อนดว้ย 
เพื่อใหรู้ถ้ึงสาเหตทุี่แทจ้รงิของการเกิดมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือน 

พรธิดา สุขกรม (2557) ได้ศึกษาเก่ียวกับมโนทัศน์ที่ คลาดเคลื่ อนและ
ขอ้ผิดพลาดทางคณิตศาสตรข์องนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ในโรงเรียนสงักัดส านักงานเขต
พืน้ที่การศกึษามธัยมศกึษาเขต 1 และเขต 2 พบว่านกัเรียนมีมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนประเภท การ
มีมโนทัศน์จ ากัดมากที่ สุด  รองลงมาคือ มีความเข้าใจที่ บกพร่องเก่ียวกับข้อ เท็ จจริง  
ทางคณิตศาสตร ์การอา้งอิงเกินขอบเขตหรือเง่ือนไข และการตีความผิด ตามล าดบั 

อัศวิน บรรเทา และ หลา้ ภวภูตานนท์ (2559) ไดศ้ึกษาเก่ียวกับขอ้บกพร่อง 
และมโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร ์เรื่อง การหารเศษส่วน ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษา  
ปีที่ 6 พบว่า มีขอ้บกพรอ่งที่พบจากการท าแบบทดสอบเรียงจากมากไปหานอ้ย ดงันี ้ (1) ขาดการ
ตรวจสอบในระหว่างการแกปั้ญหา (2) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สตูร บทนิยาม และสมบตัิ  (3) 
การใชข้อ้มลูผิด (สรพงษ ์เจรญิกฤตยาวฒุิ และคณะ, 2561) (4) ขอ้บกพรอ่งในเทคนิคการท า และ 
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(5) การตีความด้านภาษา มโนมติที่พบจากการท าแบบทดสอบเรียงจากมากไปหาน้อย  
ดังนี ้(1) มโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร ์(2) มโนมติทางคณิตศาสตรแ์บบไม่สมบูรณ ์ 
(3) ไม่เขา้ใจมโนมติทางคณิตศาสตร ์และ (4) เขา้ใจมโนมติทางคณิตศาสตร ์

4.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
ÜREY และคณะ (2020) ไดศ้กึษาเก่ียวกบัการเปรียบเทียบระดบัความรูข้องนิสิต

ครูวิทยาศาสตรแ์ละนิสิตครูสงัคมศกึษาในประเทศตรุกีและมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนเก่ียวกบัปัญหา
สิ่งแวดลอ้มในชัน้บรรยากาศ โดยใชแ้บบทดสอบวินิจฉยัสามล าดบัขัน้ พบว่า นิสิตครูวิทยาศาสตร์
และนิสิตครูสังคมศึกษามีมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนเก่ียวกับปัญหาสิ่งแวดล้อมในบรรยากาศ  
และมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนนี ้แพร่หลายมากขึน้ในนิสิตครูสังคมศึกษามากกว่า และเม่ือ
เปรียบเทียบระดับความรูข้องนิสิตครูวิทยาศาสตรแ์ละนิสิตครูสังคมศึกษาเก่ียวกับปัญหา
สิ่งแวดลอ้มในชัน้บรรยากาศแลว้ พบวา่ ครูวิทยาศาสตรมี์ระดบัความรูท้ี่ดีกวา่นิสิตครูสงัคมศกึษา 

Bal (2011) ไดศ้กึษาเก่ียวกบัมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษา
ตอนปลายเก่ียวกบัแนวคิดเรื่องสมบูรณาญาสิทธิราชยแ์ละรฐัธรรมนูญในรายวิชาประวตัิศาสตร ์
โดยใชค้  าถามปลายเปิด จ านวน 8 ขอ้ในการสอบถามนักเรียนโดยใหน้ักเรียนเขียนตอบ พบว่า 
นักเรียนไม่สามารถเข้าใจโครงสรา้งที่ซับซอ้นของการปกครองที่อยู่ในช่วงเวลาที่แตกต่างกัน  
และใชค้่านิยมทางศีลธรรมและศาสนารว่มสมยัในการตีความมโนทศัน ์รวมถึงไดร้บัอิทธิพลจาก
สื่อเก่ียวกบัภาพที่เกินจรงิของผูป้กครอง นอกจากนีน้กัเรยีนยงัลืมบางมโนทศันใ์นรายวิชาในขณะท่ี
ก าลงัจ ามโนทศันใ์หม่ได ้

FAİZ และ ERGİN (2014) ได้ศึกษาเก่ียวกับแนวคิดการศึกษาความเป็น
พลเมือง เช่น พลเมือง ตุลาการ กฎหมาย สภานิติบัญญัติ การเลือกตั้ง รฐัธรรมนูญ เอกราช 
สาธารณรฐั ประชาธิปไตย รฐับาล ธรรมาภิบาล อธิปไตย ชาติ อธิปไตยของชาติ และวฒันธรรม
ของชาติ ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 2 (เกรด 8) ของประเทศตุรกี โดยใชค้  าถามปลายเปิด  
15 ข้อในการถามและแบ่งกลุ่มนักเรียนออกเป็น 4 กลุ่มคือ มี ความเข้าใจอย่างถ่องแท ้ 
(Full Understanding) มีความเขา้ใจบางส่วน (Some Understanding) มีความเขา้ใจผิดหรือมี
มโนทัศน์ที่ คลาดเคลื่ อน  (Misconception) และมีความไม่ เข้าใจ  (Never Understanding)  
พบวา่ นกัเรยีนทกุคนมีความเขา้ใจต ่าและมีมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนบางประการ 

งานวิจัยที่ เก่ียวข้องทั้งในประเทศและต่างประเทศที่ยกมานี ้ แสดงให้เห็นได้ว่า
การศึกษาเก่ียวกับมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนนัน้มีการศึกษาทัง้ 2 ดา้นประกอบกันคือ มีการศึกษา
ผ่านตวันักเรียนที่แสดงใหเ้ห็นถึงความคลาดเคลื่อนในมโนทัศนท์ี่ศึกษา (Bal, 2011; FAİZ และ 
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ERGİN, 2014; พีรพล จอมใจเหล็ก, 2563; สรพงษ์ เจริญกฤตยาวุฒิ และคณะ, 2561; อัศวิน 
บรรเทา และ หลา้ ภวภูตานนท์, 2559) และการศึกษาผ่านส่วนหนึ่งของที่มาของความรูก้็คือ
ครูผู้สอน (ÜREY และคณะ, 2020; สันติสุก ขุนเพีย , 2563) และแสดงให้เห็นว่ามโนทัศน์ที่
คลาดเคล่ือนนัน้มีลกัษณะ คือ เกิดจากปัจจยัภายในของนกัเรยีน ไดแ้ก่ การตีความของตวันกัเรยีน 
(ตีความจากตวัอกัษร ตีความจากประสบการณข์องตนเองไม่ไดต้ีความจากขอ้เท็จจรงิตามศาสตร์
นั้น) และการลืมมโนทัศน์ที่เป็นพืน้ฐาน รวมถึงไม่เขา้ใจในมโนทัศนเ์ดิมจึงเช่ือมโยงไม่ได ้และ
ปัจจัยภายนอก ก็คือการได้รบัอิทธิพลจากสิ่งแวดล้อมท าให้มีมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนไปอีก 
นอกจากนี ้งานวิจัยที่ยกมานั้นยังแสดงให้เห็นเครื่องมือส าคัญที่สามารถค้นมหามโนทัศน์ที่
คลาดเคลื่อนได ้ไม่ว่าจะเป็น การใชแ้บบทดสอบวินิจฉัย (ÜREY และคณะ, 2020; พีรพล จอมใจ
เหล็ก, 2563) การใชก้ารสมัภาษณห์รือการใชค้  าถามปลายเปิด (Bal, 2011; FAİZ และ ERGİN, 
2014; สรพงษ์ เจริญกฤตยาวุฒิ และคณะ, 2561) และการใชแ้บบทดสอบที่ใหแ้สดงวิธีท าหรือ
อธิบายเหตผุลในการเลือกค าตอบ (พรธิดา สขุกรม, 2557; อศัวิน บรรเทา และ หลา้ ภวภตูานนท์, 
2559) 

ทัง้นีผู้ว้ิจยัไดน้  างานวิจยัทัง้ในประเทศและต่างประเทศที่น  าเสนอนี ้มาประยกุตใ์ชใ้น
ปริญญานิพนธ์ภายใตห้ัวขอ้การพัฒนาชุดความรูเ้พื่อแก้ไขมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทางสังคม
ศกึษา เพื่อศึกษามโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษา และน าขอ้มลูที่ไดไ้ปพฒันาชดุความรูท้ี่
ถกูตอ้งตอ่ไป 



 

บทที ่3 
วิธีด าเนินการวิจัย 

การวิจัย เรื่อง การพัฒนาชุดความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษา  
ในครัง้นี ้เป็นการวิจยัพืน้ฐาน (Basic Research) ผูว้ิจยัไดแ้บ่งการวิจยัออกเป็น 3 ระยะ ดงันี ้

1. การศกึษามโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย 
2. การพฒันาชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางสงัคมศกึษา 
3. การประเมินชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางสงัคมศกึษา 

ระยะที ่1 การศึกษามโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา 
เป็นการด าเนินการเพื่อศกึษามโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศกึษา โดยใชแ้บบส ารวจ

เพื่อส ารวจมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา ส าหรบันักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
เพื่อให้ทราบถึงข้อมูลมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา โดยใช้การวิเคราะห์เชิงสถิติ 
(Statistical Analysis) ซึง่มีรายละเอียด ดงันี ้

1.1 ศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจยัที่เก่ียวขอ้งกบัมโนทศันท์างสงัคมศึกษา 
จากมาตรฐานหลกัสตูรสงัคมศึกษาของสมาคมสงัคมศึกษาแห่งชาติสหรฐัอเมริกา (NCSS) และ
หลกัสตูรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 ในกลุ่มสาระการเรียนรูส้งัคมศึกษา
ศาสนา และวัฒนธรรม และที่แก้ไขเพิ่มเติม สาระภูมิศาสตร ์พ.ศ.2561 แล้วจึงด าเนินการ
สังเคราะห์มโนทัศน์จากมาตรฐานหลักสูตรสังคมศึกษาของสมาคมสังคมศึกษาแห่งชาติ
สหรฐัอเมรกิา (NCSS) ไดจ้  านวน 50 มโนทศัน ์และมโนทศันจ์ากกลุม่สาระการเรียนรูส้งัคมศกึษา 
ศาสนา และวฒันธรรมของหลกัสตูรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 ไดจ้  านวน 
58 มโนทัศน์ แล้วจึงหลอมรวมมโนทัศน์จากสองแหล่งเข้าด้วยกันโดยใช้สาระ (Strand)  
ตามหลกัสตูรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐานเป็นกรอบในการหลอมรวม ไดท้ัง้หมด 26 มโนทศัน ์
โดยใชข้อ้มลูที่ไดจ้ากการสงัเคราะหเ์อกสาร และค าแนะน าจากอาจารยท์ี่ปรกึษาปรญิญานิพนธ ์ 

1.2 น ามโนทัศน์ที่สังเคราะห์ได้ให้ผู้เช่ียวชาญจ านวน 9 คน ที่ ได้มาจากการเลือก 
แบบเจาะจง (Purposive Sampling) ได้แก่  ผู้ เ ช่ียวชาญทางสังคมศึกษา จ านวน  4 คน 
ประกอบดว้ย  

อาจารย์ผู้สอนในระดับอุดมศึกษาที่ มีคุณวุฒิ ทางสังคมศึกษา (Social Studies 
Education) ในระดบัปรญิญาปรญิญาโท หรือปรญิญาเอก จ านวน 1 คน 
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ครูผู้สอนในกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  สังกัดส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน ในระดบัชัน้มธัยมศึกษาตอนปลายที่มีวิทยฐานะครูช านาญ
การพิเศษในสาขาวิชาสงัคมศกึษา ขึน้ไป จ านวน 2 คน 

ศึกษานิ เทศก์ สังกัดส านักงานเขตพื ้นที่การศึกษามัธยมศึกษา  ที่ มีคุณวุฒิทาง 
สังคมศึกษา (Social Studies Education) ในระดับปริญญาตรี ปริญญาโท หรือปริญญาเอก  
ระดบัใดระดบัหนึ่ง จ านวน 1 คน 

และผูเ้ช่ียวชาญทางสังคมศาสตรท์ี่ท  างานเก่ียวขอ้งสังคมศึกษา จ านวน 5 คน ไดแ้ก่ 
ผู้ เ ช่ียวชาญ สาระศาสนา ศีลธรรม  จริยธรรม  ผู้ เช่ียวชาญหน้าที่ พลเมือง วัฒ นธรรม  
และการด าเนินชีวิตในสังคม ผูเ้ช่ียวชาญสาระเศรษฐศาสตร ์ผู้เช่ียวชาญสาระประวัติศาสตร ์ 
และผูเ้ช่ียวชาญสาระภมูิศาสตร ์ 

เพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หา โดยการหาค่าดัชนีความสอดคลอ้ง (Index of 
Item Objective Congruence : IOC) ซึง่มีเกณฑก์ารใหค้ะแนน ดงันี ้

หากมโนทศันน์ัน้สอดคลอ้งกับหลกัสตูรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน และมาตรฐาน
หลกัสตูรสงัคมศกึษาของสมาคมสงัคมศึกษาแห่งชาติสหรฐัอเมรกิาร รวมถึงเหมาะสมกบันกัเรียน
ในระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย ให ้+1 คะแนน 

หากไม่แน่ใจว่ามโนทัศน์นั้นสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื ้นฐาน  
และมาตรฐานหลักสูตรสังคมศึกษาของสมาคมสังคมศึกษาแห่ งชาติสหรัฐอ เมริกา  
รวมถึงเหมาะสมกบันกัเรยีนในระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย ให ้0 คะแนน 

หากมโนทศันน์ัน้ไม่สอดคลอ้งกบัหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน และมาตรฐาน
หลกัสตูรสงัคมศกึษาของสมาคมสงัคมศึกษาแห่งชาติสหรฐัอเมรกิาร รวมถึงเหมาะสมกบันกัเรียน
ในระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย ให ้-1 คะแนน ซึง่ไดผ้ลดงัตาราง 4 

ตาราง 4 ผลการตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หา โดยการหาค่าดชันีความสอดคลอ้ง  
(Index of Item Objective Congruence : IOC) ของการสงัเคราะหม์โนทศันท์างสงัคมศกึษา 

ข้อ รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 

สาระที ่1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
1 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 1.1 1 1 1 1 1 1 1 -1 0 0.67 สอดคลอ้ง 
2 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 1.2 1 1 1 1 -1 1 1 1 1 0.78 สอดคลอ้ง 
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ตาราง 4 (ตอ่) 

ข้อ รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 

สาระที ่2 หน้าทีพ่ลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม 
3 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 2.1 1 1 1 1 -1 1 1 1 0 0.67 สอดคลอ้ง 
4 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 2.2 1 1 1 1 -1 1 1 1 1 0.78 สอดคลอ้ง 
5 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 2.3 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0.89 สอดคลอ้ง 
6 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 2.4 1 1 1 1 -1 1 1 1 1 0.78 สอดคลอ้ง 
7 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 2.5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 
8 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 2.6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 
9 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 2.7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 
10 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 2.8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 
11 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 2.9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 
12 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 2.10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 
13 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 2.11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 
14 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 2.12 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0.78 สอดคลอ้ง 
สาระที ่3 เศรษฐศาสตร์ 
15 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 3.1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 
16 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 3.2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 
17 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 3.3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 
18 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 3.4 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0.89 สอดคลอ้ง 
สาระที ่4 ประวัติศาสตร์ 
19 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 4.1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 
20 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 4.2 1 1 1 1 -1 1 1 1 1 0.78 สอดคลอ้ง 
21 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 4.3 1 1 1 1 -1 1 1 1 1 0.78 สอดคลอ้ง 
22 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 4.4 1 1 1 1 -1 1 1 1 1 0.78 สอดคลอ้ง 
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ตาราง 4 (ตอ่) 

ข้อ รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 

สาระที ่5 ภมิูศาสตร์ 
23 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 5.1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 
24 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 5.2 1 1 1 1 -1 1 1 1 0 0.67 สอดคลอ้ง 
25 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 5.3 1 1 1 1 -1 1 1 1 0 0.67 สอดคลอ้ง 
26 มโนทศันส์งัเคราะหข์อ้ที่ 5.4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 
ซึ่งมโนทัศน์ที่ไดจ้ากการสังเคราะหด์ังกล่าวจะน ามาก าหนดจุดมุ่งหมายในการสรา้ง 

แบบส ารวจ และเป็นเนือ้หาเครื่องมือของการวิจยั  
1.3  ด า เนิ น ก า รส ร้า ง แบบส า รวจ โน ทั ศ น์ที่ ค ล าด เค ลื่ อ น ท างสั งคมศึ กษ า  

ซึ่งเป็นแบบสอบถามชนิดตรวจสอบรายการ (Checklist) และน าแบบส ารวจที่สร้างเสร็จ  
เสนอต่ออาจารยท์ี่ปรึกษาปริญญานิพนธ์เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมและความสอดคลอ้ง 
รวมถึ งความถูกต้องชัด เจนของแบบส ารวจ  และปรับป รุงแก้ไขตามค าแนะน าของ 
อาจารยท์ี่ปรกึษาปรญิญานิพนธ ์ 

1.4 น าแบบส ารวจเสนอต่อผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 5 คน ประกอบดว้ย อาจารยผ์ูส้อนใน
ระดับอุดมศึกษา จ าวน 1 คน ครูผูส้อนในกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม สงักัด
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน จ านวน 2 คน ศึกษานิเทศก ์สงักัดส านักงานเขต
พื ้นที่การศึกษามัธยมศึกษาที่ มีคุณวุฒิทางสังคมศึกษา จ านวน 1 คน และผู้เช่ียวชาญทาง
สังคมศาสตรท์ี่ท  างานเก่ียวขอ้งสังคมศึกษาตามสาระที่เก่ียวขอ้ง จ านวน 1 คน เพื่อตรวจสอบ
ความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หาของแบบส ารวจ โดยการหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item 
Objective Congruence : IOC) ซึง่มีเกณฑก์ารใหค้ะแนน ดงันี ้

หากข้อค าถามนั้นสอดคล้องกับมโนทัศน์ที่ก  าหนดรวมถึงเหมาะสมกับนักเรียนใน
ระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย ให ้+1 คะแนน 

หากไม่แน่ใจว่าข้อค าถามนั้นสอดคล้องกับมโนทัศน์ที่ก  าหนดรวมถึงเหมาะสมกับ
นกัเรยีนในระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย ให ้0 คะแนน 

หากขอ้ค าถามนัน้ไม่สอดคลอ้งกบัสอดคลอ้งกบัมโนทศันท์ี่ก  าหนดรวมถึงเหมาะสมกับ
นกัเรยีนในระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย ให ้-1 คะแนน ไดผ้ลดงัตาราง 5 
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ตาราง 5 ผลการตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หา โดยการหาค่าดชันีความสอดคลอ้ง (Index of 
Item Objective Congruence : IOC) ของแบบส ารวจโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศกึษา 

ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

สาระที ่1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
1 จริยธรรมเป็นตวัก าหนดความเชื่อและพฤติกรรม 

ซึง่แต่ละคนอาจมองไม่เหมือนกนัได ้
1 1 1 -1 1 0.60 ใชไ้ด ้

2 จรยิธรรมมีไวเ้พื่อตดัสินคณุคา่ของมนษุย ์ 1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้
3 อะไรท่ีถูกกฎหมาย นั่นคือจริยธรรม  อะไรท่ีผิด

กฎหมาย นั่นแปลวา่ ไม่มีจรยิธรรม 
1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

4 เมื่อเราไม่ได้เป็นชาวพุทธ จริยธรรมทางศาสนา
พทุธ ก็ไม่เก่ียวกบัเรา 

1 1 1 1 -1 0.60 ใชไ้ด ้

5 มนุษยเ์รียนรูจ้ริยธรรมตัง้แต่วยัเด็ก และจะติดตวั
มนษุยไ์ปจนโต 

1 0 1 1 1 0.80 ใชไ้ด ้

6 โลกท่ีเชื่อมโยงกันในปัจจุบันไม่ได้ท าให้ค่านิยม
และจรยิธรรมของสงัคมเปลี่ยนแปลงไป 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

7 การจัดการกับปัญหาทางจริยธรรมก็เหมือนกับ
การแก้โจทยค์ณิตศาสตร  ์มุ่งเน้นไปท่ีการคน้หา
ค าตอบท่ีถกูตอ้ง 

1 1 1 1 -1 0.60 ใชไ้ด ้

8 ถ้า เรา รู ้ว่ า  อะไรผิ ด  อะไรถูก  แสดงว่า เรามี
จรยิธรรมแลว้ 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

9 จรยิธรรม กบั คณุธรรม ก็เหมือนกนันั่นแหละ 1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้
10 ถา้ต่างคนต่างมีจริยธรรมเป็นของตนเอง ก็ไม่ตอ้ง

มีใครมาเป็นกรรมการตดัสินชีผ้ิด ชีถ้กู 
1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

สาระที ่2 หน้าทีพ่ลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม 
1 วฒันธรรมเป็นเรื่องของความเป็นชาติ 1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้
2 ใน บ า งวัฒ น ธ ร รม มี วิ วัฒ น า ก า รสู ง ก ว่ า 

วฒันธรรมอื่น 
1 1 1 0 1 0.80 ใชไ้ด ้
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ตาราง 5 (ตอ่) 

ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

สาระที ่2 หน้าทีพ่ลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม (ต่อ) 
3 หลายวัฒนธรรมเป็นเรื่องท่ีไร้สาระ เชย และ

ลา้สมยั ไม่ไดใ้หป้ระโยชนต์่อเรื่องปากทอ้งของเรา
เลย 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

4 หากไปเท่ียวต่างประเทศบ่อย ๆ เดี๋ยวเราก็จะได้
เรยีนรูว้ฒันธรรมที่แตกต่างไดอ้ย่างอตัโนมตัิ 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

5 วัฒนธรรมเป็นเพียงเรื่องของกลุ่มคนท่ีเขา้กันได้ 
เป็นพวกเดียวกนั เท่านัน้เอง 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

6 วฒันธรรมของสงัคมใดท่ีมีอิทธิพลต่อวฒันธรรม
อื่น ยิ่งตอ้งรกัษาความบริสทุธ์ิของวฒันธรรมของ
ตนไว ้

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

7 โลกาภิวัตน์ท าให้เกิดการผสมกลมกลืนของ
วฒันธรรมอย่างหลีกเลี่ยงไม่ได ้

1 0 1 0 1 0.60 ใชไ้ด ้

8 โลกจะเล็กลงเมื่อผู้คนเดินทางได้ง่ายมากขึ ้น 
วฒันธรรมจงึไม่มีความส าคญัอีกตอ่ไป 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

9 มีความแตกต่างมากมายบนโลก มนษุยท์กุคนก็มี
ความแตกต่างกัน  มัน เลยไม่คุ้ม ท่ีจะเรียน รู ้
เก่ียวกบัวฒันธรรมของกนัและกนั 

1 1 1 1 0 0.80 ใชไ้ด ้

10 มนุษย์ในโลกย่อมจะมีความต้องการในสิ่ ง
เดียวกัน และมุ่งมั่ นท่ีจะบรรลุสิ่งเหล่านั้นด้วย
วิธีการเดียวกนั 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

11 ทกุสถาบนัทางสงัคมมีหนา้ท่ีหลอ่หลอมความเป็น
พลเมืองดีต่อสงัคม 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

12 ขับ รถฝ่าไฟแดงในเวลากลางดึก ท่ีถนนโล่ ง  
มนัก็ไม่ไดเ้สียหายอะไรน่ี   

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

13 น่ีมนัสมยัไหนแลว้ เราควรที่จะท าอะไรก็ไดท่ี้ใจคิด 
ไม่ใช่พ่อหรือแม่จะตอ้งคอยมาหา้มกนัแบบนี ้

1 1 1 0 1 0.80 ใชไ้ด ้
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ตาราง 5 (ตอ่) 

ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

สาระที ่2 หน้าทีพ่ลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม (ต่อ) 
14 เคยไดย้ินท่ีเขาบอกไหมว่า “เงินไม่มากาไม่เป็น” 

ถ้าอย่างนั้นการซือ้สิทธ์ิขายเสียงในการเลือกตั้ง
ทกุระดบัมนัก็เป็นเรื่องปกติท่ีใครเขาก็ท ากนั 

1 1 1 0 1 0.80 ใชไ้ด ้

15 ปัจจุบันสถาบันกษัตริย์สามารถท าได้ทุกอย่าง 
เพราะทรงอยู่ เหนือกฎหมายและไม่ต้องรับผิด
อะไร 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

16 โลกทุกวันนี้หมุนไปด้วยระบอบประชาธิปไตย 
สถาบนัพระมหากษัตริยจ์ึงเป็นตวัแทนของความ
ไม่เท่าเทียม และเป็นสิ่งตกค้างจากสังคมสมัย
โบราณ 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

17 การเลือกตั้ง คือหัวใจส าคัญ ท่ีสุดของระบอบ
ประชาธิปไตย 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

18 หน้าท่ีและความรบัผิดชอบต่อสังคมเป็นเรื่องไร้
ส า ระ  ทุ ก ค น มี เส รี ภ าพ ท่ี จ ะท า อ ะ ไร ก็ ได ้ 
แคไ่ม่ตอ้งไปละเมิดสิทธิใคร 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

19 การเมืองก็คือการแย่งชิงอ านาจเพื่อผลประโยชน์
ตนเองและพวกพอ้ง 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

20 สถาบนัพระมหากษัตริยแ์ละประชาชนเป็นคนละ
ส่วนกัน  แยกจากกันด้วยประเพณี ในสังคม 
ค่านิยม และวฒันธรรม 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

สาระที ่3 เศรษฐศาสตร์ 
1 เศรษฐศาสตรจ์ะพูดถึงแค่เรื่องเงินและการจัด

การเงิน 
1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

2 เศ รษ ฐ ศ า ส ต ร์ส  า คั ญ ต่ อ นั ก ธุ ร กิ จ ห รื อ
ผูป้ระกอบการ 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้
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ตาราง 5 (ตอ่) 

ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

สาระที ่3 เศรษฐศาสตร์(ต่อ) 
3 ทกุอย่างในโลกถกูสรา้งขึน้มาใหเ้พียงพอกบัความ

ตอ้งการของทกุคน 
1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

4 กลไกราคาเป็นหน่วยงานส าคญัของรฐับาลท่ีช่วย
ก าหนดราคาสินค้าในตลาดให้เป็นไปอย่าง
ยตุิธรรม 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

5 อุปสงค์และอุปทาน เป็ น เพี ย งเครื่อ งมื อ ใน
การศกึษาพฤติกรรมของมนษุยใ์นตลาด ไม่ไดช้่วย
ใหร้าคาสินคา้เปลี่ยนแปลงเลย 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

6 มือ ท่ีมองไม่ เห็นท าให้แน่ ใจว่าตลาดมีความ
ยตุิธรรมและเพิ่มประโยชนส์งูสดุใหก้บัสงัคม 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

7 เม่ือรฐับาลมายุ่งกบัระบบเศรษฐกิจมากเท่าไหร่ ก็
ยิ่งท าใหเ้ศรษฐกิจดีขึน้มากเท่านัน้ 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

8 เมื่ อ ร า ค า สิ น ค้ า เพิ่ ม ขึ ้ น อ ย่ า ง ร ว ด เร็ ว  
เป็นสญัญาณบง่ชีถ้ึงภาวะเงินเฟ้ออย่างแน่นอน 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

9 หนีส้าธารณะเป็นภาระท่ีจะท าลายอนาคตของ
ลกูหลานของเรา 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

10 โลกาภิวัตน์ทางเศรษฐกิจจะช่วยเพิ่มมาตรฐาน
ทางสิ่งแวดลอ้มของประเทศก าลงัพัฒนาและท า
ใหป้ระเทศเหลา่นัน้มั่งคั่งขึน้ 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

11 สงัคมนิยมเป็นระบบเศรษฐกิจท่ีใชก้นัทั่วโลก 1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้
12 ความไม่เท่าเทียมกนัในโลกท าใหม้นษุยข์ดัแยง้กนั

เพื่อผลประโยชน ์
1 -1 1 1 1 0.60 ใชไ้ด ้

สาระที ่4 ประวัติศาสตร์ 
1 เรื่องราวทางประวัติศาสตร์มี เพียงหนึ่ งเดียว  

ซึง่มนัจะถกูหรือผิดก็ได ้
1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้
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ตาราง 5 (ตอ่) 

ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

สาระที ่4 ประวัติศาสตร์ (ต่อ) 
2 ในการศกึษาประวตัิศาสตรห์ลกัฐานชัน้ตน้มีความ

น่าเช่ือถือกวา่หลกัฐานชัน้รอง 
1 1 1 1 -1 0.60 ใชไ้ด ้

3 หากเราจ าเรื่องราวในอดีตไดม้าก แสดงวา่เรา
สามารถเรยีนรูป้ระวตัิศาสตรไ์ดด้ี 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

4 อารยธรรมบางแห่งมีความกา้วหนา้กวา่ 
อารยธรรมอื่น ๆ ในโลก 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

5 อารยธรรมตา่ง ๆ ในโลกเม่ือเกิดขึน้แลว้ ก็ด ารงอยู่ 
และลม่สลายไปในท่ีสดุ  

1 -1 1 1 1 0.60 ใชไ้ด ้

6 อะไรท่ีเรยีกวา่อารยธรรม จะมีความสมบรูณใ์น
ตวัเองและไม่มีการเปลี่ยนแปลงหรอืพฒันาตอ่ไป
อีก 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

7 ความขดัแยง้ใด ๆ ในประวตัศิาสตรม์กัถกูแกไ้ข
ดว้ยการท าสงคราม 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

8 การประสานประโยชนร์ะหวา่งชาติต่าง ๆ ไม่
สามารถระงบัความขดัแยง้ท่ีเกิดขึน้ได ้

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

9 มนษุยใ์นโลกไม่ไดม้ีพฒันาการและความเป็นมาท่ี
เช่ือมโยงกนั 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

10 เราอยู่ในช่วงเวลาของการเปลี่ยนแปลงท่ีไม่เคย
เกิดขึน้มาก่อน 

1 1 1 1 -1 0.60 ใชไ้ด ้

11 โดยธรรมชาติแลว้มนษุยจ์ะตอ่ตา้นการ
เปลี่ยนแปลง 

1 1 1 1 -1 0.60 ใชไ้ด ้

12 มนษุยส์รา้งสรรคภ์มูิปัญญาและวฒันธรรมเพียง
เพื่ออ านวยความสะดวกในการด าเนินชีวิตใหก้บั
ตนเอง 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้
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ตาราง 5 (ตอ่) 

ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

สาระที ่5 ภมิูศาสตร์ 
1 มนุษยม์ีปฏิสมัพันธ์กับสิ่งแวดลอ้มนอ้ยลงทุกวัน 

เน่ืองจากเทคโนโลยีมีอิทธิพลกบัชีวิตมากขึน้ 
1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

2 การเปลี่ยนแปลงสภาพภูมิอากาศเป็นเพียงส่วน
หนึ่งของวงจรธรรมชาติท่ีเกิดขึน้เป็นปกติ 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

3 การด าเนินชีวิตของมนุษยไ์ม่ไดเ้ก่ียวขอ้งกับการ
เปลี่ยนแปลงสภาพอากาศ เพราะมนุษยส์ามารถ
เอาชนะการเปลี่ยนแปลงนัน้ไดแ้ลว้ 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

4 ปรากฏการณท์างภูมิศาสตรใ์ชเ้วลานานมากกว่า
จะเกิดขึน้ จงึไม่สง่ผลต่อการใชช้ีวิตของพวกเรา 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

5 สภาพอากาศท่ีรุนแรงสามารถเกิดขึน้ได้โดยมี
ความรุนแรงและความถ่ีเท่ากันทุกท่ีทั่วโลก  โดย
ทุกพืน้ท่ีของโลกอยู่ภายใตส้ภาพอากาศท่ีรุนแรง
ในระดบัเดียวกนั 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

6 ขอ้มลูสารสนเทศทางภมูิศาสตรเ์ป็นเพียงการคาด
เดาของนักวิทยาศาสตรท่ี์อาจจะเกิดขึน้หรือไม่ก็
ได ้

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

7 การเปลี่ยนแปลงสภาพภูมิอากาศและความท้า
ทายดา้นสิ่งแวดลอ้มต่าง ๆ ไม่ไดส้่งผลกระทบต่อ
การด าเนินชีวิตของเรา 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

8 สภาพภูมิอากาศเปลี่ยนแปลงอยู่เสมอ  ก่อนท่ี
มนษุยจ์ะเริ่มเผาถ่านหินและน า้มนั จึงไม่มีเหตผุล
ท่ีจะเชื่อว่ามนุษย์ท าให้เกิดภาวะโลกร้อนใน
ปัจจบุนั 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้
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ตาราง 5 (ตอ่) 

ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

สาระที ่5 ภมิูศาสตร์ (ต่อ) 
9 มนษุยต์่างแข่งขนักนัเพื่อสรา้งความเจรญิใหก้บั

ประเทศของตวัเอง จงึละเลยผลกระทบในการ
เปลี่ยนแปลงสภาพแวดลอ้มของโลก 

1 -1 1 1 1 0.60 ใชไ้ด ้

10 มมุมองเชิงพืน้ท่ีช่วยใหม้นษุยเ์ห็นถึงการ
เปลี่ยนแปลงทางกายภาพของท่ีตนเองอาศยัอยู่ 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

11 เราไม่ตอ้งกงัวลกบัปัญหาสิ่งแวดลอ้ม เพราะกวา่
จะเกิดปัญหากบัเราก็อีกนานเลย 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

12 การอนรุกัษแ์ละจดัการสิ่งแวดลอ้มเป็นหนา้ท่ีของ
รฐับาลและองคก์รเอกชน 

1 1 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

 
จากนั้นคัดเลือกข้อค าถามที่ มีคะแนนค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) น้อยกว่า 0.5  

ซึ่งไม่ผ่านเกณฑ ์ไปด าเนินการปรบัปรุงตามค าแนะน าของผูเ้ช่ียวชาญ แลว้น าแบบส ารวจที่ไดไ้ป
ทดลองใชก้บันกัเรียนนอกกลุม่เปา้หมาย และจดัท าแบบส ารวจเพื่อส ารวจมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อน
ทางสงัคมศกึษาฉบบัสมบรูณ ์

1.5 ด าเนินการเลือกกลุม่ตวัอย่างจากนกัเรยีนที่ศกึษาอยู่ระดบัมธัยมศกึษาตอนปลายใน
โรงเรียนสังกัดส านัก งาน เขตพื ้นที่ ก ารศึกษามัธยมศึกษาในพื ้นที่ เขตตรวจราชกา ร
กระทรวงศึกษาธิการที่ 17 คือ ส านกังานเขตพืน้ที่การศึกษามธัยมศึกษาตาก จ านวน 8,498 คน 
ส านกังานเขตพืน้ที่การศึกษามธัยมศกึษาสโุขทยั จ านวน 9,018 คน ส านกังานเขตพืน้ที่การศกึษา
มัธยมศึกษาพิษณุ โลก อุตรดิตถ์ จ านวน 21 ,647 คน และส านักงานเขตพื ้นที่การศึกษา
มัธยมศึกษาเพชรบูรณ์ จ านวน 13,739 คน รวมจ านวน 52,902 คน (ส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขัน้พืน้ฐาน, 2565) ใหไ้ดน้กัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนปลายที่ศกึษาอยู่ในโรงเรียนสงักดั
ส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษามัธยมศึกษาเพชรบูรณ์ จ านวน 105 คน จากการสุ่มตัวอย่างแบบ
หลายขัน้ตอน (Multistage random sampling) ดงันี ้

1.5.1 ก าหนดขนาดกลุ่มตวัอย่างจากการค านวณจากสตูรของเครจซี่และมอรแ์กน 
(Krejcie และ Morgan, 1970) คือ 
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𝑛 =
𝑋2𝑁𝑝(1 − 𝑝)

𝑒2(𝑁 − 1) + 𝑋2𝑝(1 − 𝑝)
 

เม่ือ n คือ ขนาดของกลุม่ตวัอย่าง 
 N คือ ขนาดของประชากร 
 E คือ ระดบัความคลาดเคลื่อนของการสุม่กลุม่ตวัอย่างที่ยอมรบัได ้
 X2 คือ ค่าไคสแควรท์ี่ df=1 และระดบัความเชื่อมั่น 95% (X2=3.841) 
และ p คือ สัดส่วนของลักษณะที่สนใจในประชากร (ถ้าไม่ทราบก าหนด p=0.5) 

ที่ระดบันยัส าคญัทางสถิติ 0.05 โดยปรบัระดบัความเช่ือมั่นเป็นรอ้ยละ 90 ทัง้นีเ้นื่องจากลกัษณะ
ประชากรมีลกัษณะคลา้ยคลงึกนั (homogeneous) เนื่องจากเป็นนกัเรียนในระดบัชัน้มธัยมศกึษา
ตอนปลาย ในสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน โดยใชม้าตรฐานหลักสูตร
เดียวกนั (หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พ.ศ.2551 และที่แกไ้ขเพิ่มเติม พ.ศ.2560) และ
ขอ้จ ากัดดา้นเวลาและทรพัยากรของการเก็บขอ้มลูในภาคสนาม การก าหนดระดบัความเช่ือมั่น
รอ้ยละ 90 จึงมีความเหมาะสมส าหรบับรบิทการวิจยันี ้โดยยงัคงยดึหลกัการของการสุม่อย่างเป็น
ระบบและการประมาณค่าความคลาดเคลื่อนในระดับรอ้ยละ 10 เพื่อให้ผลการวิจัยมีความ
น่าเช่ือถือในระดับที่ยอมรับได้ โดยค านวณจากประชากร จ านวน 52,902 คน  ได้ขนาด 
กลุม่ตวัอย่างที่ n=95.85 เสรจ็แลว้จึงน าขนาดกลุ่มตวัอย่างไปออกแบบการสุ่มตวัอย่าง โดยผูว้ิจยั
เลือกใชก้ารสุม่ตวัอย่างแบบหลายขัน้ตอน (Multistage random sampling) ดงันี ้

1.5.2 แบ่งประชากรนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายในพืน้ที่เขตตรวจราชการ
กระทรวงศึกษาธิการที่  17 ตามโรงเรียนที่สังกัดส านักงานเขตพื ้นที่การศึกษามัธยมศึกษา  
ไดจ้  านวน 4 เขต ดงัตาราง 6  

ตาราง 6 แสดงจ านวนโรงเรียนและจ านวนนกัเรยีน ของโรงเรยีนในพืน้ที่เขตตรวจราชการ
กระทรวงศกึษาธิการที่ 17 ตามสงักดัส านกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษามธัยมศกึษา 

เขตพืน้ท่ีการศกึษามธัยมศกึษา จ านวนโรงเรียน (โรง) จ านวนนกัเรยีน (คน) 
ตาก 21 8,498 
สโุขทยั 27 9,018 

พิษณโุลก อตุรดิตถ ์ 57 21,647 
เพชรบรูณ ์ 39 13,739 
รวม 144 52,902 
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1.5.3 ด าเนินการการเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง (Purposive Sampling)  
โดยผู้วิจัยได้ด าเนินการเลือก “ส านักงานเขตพื ้นที่ การศึกษามัธยมศึกษา เพชรบูรณ์ ”  
ซึ่งกลุ่มตัวอย่างภายในเขตพื ้นที่สามารถเป็นตัวแทนของประชากรได้  รวมถึงเป็นเขตพื ้นที่
การศึกษาที่ผูว้ิจยัปฏิบตัิงานอยู่ ท าใหง้่ายต่อการเก็บขอ้มลู แลว้แบ่งโรงเรียนในสงักดัส านักงาน
เขตพื ้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเพชรบูรณ์ออกเป็นขนาดต่าง ๆ ตามเกณฑ์ของส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน ตามจ านวนนกัเรียน (ส  านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้
พืน้ฐาน, 2564) คือ  

โรงเรยีนขนาดเล็กและกลาง  มีจ านวนนกัเรยีนตัง้แต่ 719 คนลงมา 
โรงเรยีนขนาดใหญ่   มีจ านวนนกัเรยีนตัง้แต่ 720 – 1,679 คน 
โรงเรยีนขนาดใหญ่พิเศษ  มีจ านวนนกัเรยีนตัง้แต่ 1,680 คนขึน้ไป 
ซึ่งส  านักงานเขตพื ้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเพชรบูรณ์ มีโรงเรียนในสังกัด 

ทัง้สามขนาด และมีจ านวนนกัเรยีนดงัตาราง 7 

ตาราง 7 แสดงจ านวนโรงเรียนตามขนาดและจ านวนนกัเรยีน ของโรงเรยีนในสงักดัส านกังาน 
เขตพืน้ท่ีการศกึษามธัยมศกึษาเพชรบรูณ ์

ขนาดโรงเรยีน จ านวนโรงเรียน (โรง) รอ้ยละของจ านวนโรงเรยีน จ านวนนกัเรยีน (คน) 
ขนาดใหญ่พิเศษ 6 15.39 7,029 
ขนาดใหญ่ 3 7.69 1,778 

ขนาดเลก็และกลาง 30 76.92 4,930 
รวม 39 13,737 12,538 

ที่มา ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน (2565) 

1.5.4 ด าเนินการสุ่มแบบชั้นภูมิ (Stratified Sampling) โดยใชข้นาดโรงเรียนเป็น
หน่วยการสุ่ม และก าหนดจ านวนโควตาตามสัดส่วนของจ านวนโรงเรียนในแต่ละขนาด  
จ านวน 7 โรงเรยีน ตามตารางที่ 7 จะจ านวนโรงเรยีนตามขนาดต่าง ๆ คือ 

- โรงเรยีนขนาดใหญ่พิเศษ  จ านวน 2 โรง  
- โรงเรยีนขนาดใหญ่   จ านวน 1 โรง 
- โรงเรยีนขนาดเล็กและกลาง  จ านวน 4 โรง 
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1.5.5 ด าเนินการสุม่อย่างง่ายเพื่อเลือกโรงเรียนตามสดัส่วนขนาดโรงเรียน เสรจ็แลว้
จึงสุ่มเลือกกลุ่มตัวอย่างนักเรียนโดยวิธีบังเอิญ (Accidental random sampling) จากนักเรียน 
ชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 4, 5 และ 6 ชัน้ละ 5 คน รวมโรงเรียนละ 15 คน ใหไ้ดจ้  านวนตามที่ปรากฏใน
ตาราง 8 

ตาราง 8 แสดงสรุปสดัสว่นจ านวนกลุม่ตวัอย่างในการวิจยัแบ่งตามขนาดโรงเรียนในสงักดั
ส านกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษามธัยมศกึษาเพชรบรูณ ์

ขนาดโรงเรยีน 
จ านวน
โรงเรยีน 

รอ้ยละ 
จ านวนโรงเรยีน 

จ านวน
นกัเรียน  

รอ้ยละ 
จ านวนนกัเรียน 

กลุม่ตวัอย่าง
โรงเรยีน (โรง)  

กลุม่ตวัอย่าง 
นกัเรียน (คน)  

ใหญ่พิเศษ 6 15.39 7,029 51.17 2 30 
ใหญ่ 3 7.69 1,778 12.94 1 15 

เลก็และกลาง 30 76.92 4,930 35.89 4 60 
รวม 39 100.00 13,737 100.00 7 105 

 
1.6 ด าเนินการขอพิจารณารับรองจริยธรรมการวิจัยในมนุษย์ จากคณะกรรมการ

จรยิธรรมส าหรบัพิจารณาโครงการวิจยัที่ท  าในมนษุย ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ ใหเ้รียบรอ้ย
ก่อน จึงด าเนินการติดต่อประสานงานเบือ้งตน้กบัโรงเรียนกลุ่มตวัอย่าง เม่ือด าเนินการติดต่อแลว้ 
จึงขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย เพื่อขอความอนุเคราะห์และขออนุญาตจากผู้อ  านวยการ
โรงเรยีนที่เป็นกลุม่ตวัอย่างในการเขา้เก็บรวบรวมขอ้มลูจากนกัเรยีนกลุม่ตวัอย่าง 

1.7 จดัสง่หนงัสือขอความอนเุคราะหแ์ละแบบส ารวจผ่าน และแจง้ก าหนดการสง่เอกสาร
คืนใหแ้ก่ผูว้ิจยั โดยประสานงานผ่านผูป้ระสานงานในโรงเรียน เม่ือโรงเรียนด าเนินการเสร็จแลว้ 
จึงเก็บแบบส ารวจคืนจากโรงเรียนกลุ่มตัวอย่าง ด าเนินการรวบรวมแบบทดสอบ เพื่อน าไป
ตรวจสอบ และน าขอ้มูลไปวิเคราะหส์  ารวจความรูข้องนักเรียน และหามโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อน 
โดยหาค่าความถ่ี (Frequency) และค่าร้อยละ (Percentage) ของมโนทัศนที่คลาดเคลื่อน  
เพื่อน าใชเ้ป็นขอ้มลูในการสรา้งชดุความรูใ้นระยะตอ่ไป 
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ระยะที ่2 การพัฒนาชุดความรู้เพือ่แกไ้ขมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศกึษา 
เป็นการน าข้อมูลที่ ได้จากระยะที่  1 มาคัดเลือกเอามโนทัศน์ที่ มีค่ารอ้ยละในการ

คลาดเคลื่อนมากที่สดุ 3 – 5 มโนทศันล์  าดบัแรกเพื่อใชเ้ป็นขอ้มลูส าหรบัการพฒันาชดุความรูม้โน
ทัศน์ที่ถูกต้องทางสังคมศึกษา เพื่อเขียนค าอธิบายให้เป็นมโนทัศน์ที่ถูกต้อง และร่วมกับ
ผูเ้ช่ียวชาญในตรวจสอบความถูกตอ้ง และปรบัปรุงมโนทศันท์ี่ถูกตอ้งอีกครัง้ ด าเนินการรวบรวม
เป็นชดุความรู ้และน าไปเผยแพรต่่อไป ซึง่มีรายละเอียด ดงันี ้

2.1 ศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจยัที่เก่ียวขอ้งกบัเนือ้หามโนทศันท์ี่ถูกตอ้ง
ของมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนนั้น และการพัฒนาชุดความรู้ แลว้น ามโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนมา
ด าเนินการคดัเลือกมโนทศันท์ี่มีค่ารอ้ยละในการคลาดเคลื่อนมากที่สดุ 3 – 5 ล าดบัแรก มาใชเ้ป็น
ขอ้มลูในการพฒันาชดุความรู ้ 

2.2 เขียนอธิบายมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนใหถู้กตอ้ง เสรจ็แลว้เสนอต่ออาจารยท์ี่ปรกึษา
ปริญญานิพนธ ์เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมเบือ้งตน้ และด าเนินการแกไ้ขตามค าแนะน าของ
อาจารยท์ี่ปรกึษาปรญิญานิพนธ ์

2.3 น ามโนทัศน์ที่ แก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ ป รึกษาปริญญานิพนธ ์  
เสนอต่อผูเ้ช่ียวชาญทางสงัคมศึกษา เพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หา (Content Validity) 
โดยไดม้าจากการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) จ านวน 17 คน ไดแ้ก่  

- ผูเ้ช่ียวชาญทางสงัคมศึกษาที่มีคุณวฒุิทางสงัคมศึกษา (Social Studies Education)  
ในระดบัปรญิญาปรญิญาโท หรือปรญิญาเอก จ านวน 2 คน  

- ผู้เช่ียวชาญทางสังคมศาสตร์ที่ เก่ียวข้องกับสังคมศึกษา จ านวน 15 คน ได้แก่ 
ผู้เช่ียวชาญสาระศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม จ านวน 3 คน สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม  
และการด าเนินชีวิตในสงัคม จ านวน 3 คน สาระเศรษฐศาสตร ์จ านวน 3 คน สาระประวตัิศาสตร ์
จ านวน 3 คน และสาระภมูิศาสตร ์จ านวน 3 คน รวมจ านวน 15 คน  

ในแต่ละสาระผูเ้ช่ียวชาญที่ท  าการตรวจความสอดคลอ้งประกอบดว้ยผู้เช่ียวชาญทาง
สังคมศึกษา จ านวน 2 คน และผู้เช่ียวชาญในแต่ละสาระ จ านวน 3 คน รวมทั้งสิ ้น 5 คน  
โดยการหาค่าดัชนีความสอดคลอ้ง (Index of Item Objective Congruence : IOC) ซึ่งมีเกณฑ์
การใหค้ะแนน คือ หากค าอธิบายมโนทัศนใ์นชุดความรูน้ั้นสอดคลอ้งกับมโนทัศนใ์นประเด็นที่
ก  าหนดรวมถึงเหมาะสมกับนักเรียนในระดับชัน้มัธยมศึกษาตอนปลาย ให ้+1 คะแนน หากไม่
แน่ใจว่าค าอธิบายมโนทัศนใ์นชุดความรูน้ั้นสอดคลอ้งกับมโนทัศนใ์นประเด็นที่ก  าหนดรวมถึง
เหมาะสมกับนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ให้ 0 คะแนน และหากค าอธิบาย 
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มโนทัศนใ์นชุดความรูน้ั้นไม่สอดคลอ้งกับมโนทัศนใ์นประเด็นที่ก  าหนดรวมถึง ไม่เหมาะสมกับ
นกัเรยีนในระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย ให ้-1 คะแนน ไดผ้ลดงัตาราง 9 

ตาราง 9 ผลการตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หา โดยการหาค่าดชันีความสอดคลอ้ง (Index of 
Item Objective Congruence : IOC) ของชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อน 

ข้อ สิ่งทีป่ระเมิน รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

สาระที ่1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 

1 ชดุมโนทศัน ์
"จรยิธรรม" 

เนือ้หามีความสมัพนัธก์บั 
มโนทศันท่ี์น าเสนอ  
และมโนทศันย์่อยมี
ความสมัพนัธก์บัมโนทศันห์ลกั 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 
เนือ้หามีความสมบรูณ ์ครบถว้น
ตามมโนทศันท่ี์น าเสนอ และ
ถกูตอ้งตามหลกัวิชา 

1 1 1 0 1 0.80 สอดคลอ้ง 

 

การจดัล าดบัขัน้การน าเสนอและ
การอธิบาย เหมาะสม สามารถ
เขา้ใจไดง้่าย 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หาท่ีอธิบายน าเสนอมีความ
ถกูตอ้ง 

1 1 1 0 1 0.80 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หามีความยากง่ายเหมาะสม
กบัวยัของผูเ้รยีนชัน้มธัยมศกึษา
ตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 0 1 0.80 สอดคลอ้ง 

 

การยกตวัอย่างสอดคลอ้งกบั
เนือ้หาและระดบัผูเ้รยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

ภาษาสื่อความหมายไดช้ดัเจน
เหมาะสมกบัผูเ้รยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 0 1 0.80 สอดคลอ้ง 
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ตาราง 9 (ตอ่) 

ข้อ สิ่งทีป่ระเมิน รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

สาระที ่2 หน้าทีพ่ลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม 

2 ชดุมโนทศัน ์ 
“วฒันธรรม” 

เนือ้หามีความสมัพนัธก์บั 
มโนทศันท่ี์น าเสนอ และมโนทศัน์
ย่อยมีความสมัพนัธก์บัมโนทศัน์
หลกั 

1 1 1 1 0 0.80 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หามีความสมบรูณ ์ครบถว้น
ตามมโนทศันท่ี์น าเสนอ และ
ถกูตอ้งตามหลกัวิชา 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

การจดัล าดบัขัน้การน าเสนอและ
การอธิบาย เหมาะสม สามารถ
เขา้ใจไดง้่าย 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หาท่ีอธิบายน าเสนอมีความ
ถกูตอ้ง 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หามีความยากง่ายเหมาะสม
กบัวยัของผูเ้รยีนชัน้มธัยมศกึษา
ตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 0 1 1 0.80 สอดคลอ้ง 

 

การยกตวัอย่างสอดคลอ้งกบั
เนือ้หาและระดบัผูเ้รยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 0 1 0 0.60 สอดคลอ้ง 

 

ภาษาสื่อความหมายไดช้ดัเจน
เหมาะสมกบัผูเ้รยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 
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ตาราง 9 (ตอ่) 

ข้อ สิ่งทีป่ระเมิน รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

สาระที ่3 เศรษฐศาสตร์ 

3 ชดุมโนทศัน ์
“การพฒันา
ทางเศรษฐกิจ”  

เนือ้หามีความสมัพนัธก์บั 
มโนทศันท่ี์น าเสนอ และมโน
ทศันย์่อยมีความสมัพนัธก์บั 
มโนทศันห์ลกั 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หามีความสมบรูณ ์ครบถว้น
ตามมโนทศันท่ี์น าเสนอ และ
ถกูตอ้งตามหลกัวิชา 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

การจดัล าดบัขัน้การน าเสนอและ
การอธิบาย เหมาะสม สามารถ
เขา้ใจไดง้่าย 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หาท่ีอธิบายน าเสนอมีความ
ถกูตอ้ง 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หามีความยากง่ายเหมาะสม
กบัวยัของผูเ้รยีนชัน้มธัยมศกึษา
ตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

การยกตวัอย่างสอดคลอ้งกบั
เนือ้หาและระดบัผูเ้รยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

  

ภาษาสื่อความหมายไดช้ดัเจน
เหมาะสมกบัผูเ้รยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 
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ตาราง 9 (ตอ่) 

ข้อ สิ่งทีป่ระเมิน รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

สาระที ่3 เศรษฐศาสตร์ 

4 ชดุมโนทศัน ์
“ภาวะเงินเฟ้อ”  

เนือ้หามีความสมัพนัธก์บั 
มโนทศันท่ี์น าเสนอ และ 
มโนทศันย์่อยมีความสมัพนัธก์บั
มโนทศันห์ลกั 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หามีความสมบรูณ ์ครบถว้น
ตามมโนทศันท่ี์น าเสนอ และ
ถกูตอ้งตามหลกัวิชา 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

การจดัล าดบัขัน้การน าเสนอและ
การอธิบาย เหมาะสม สามารถ
เขา้ใจไดง้่าย 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หาท่ีอธิบายน าเสนอมีความ
ถกูตอ้ง 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หามีความยากง่ายเหมาะสม
กบัวยัของผูเ้รยีนชัน้มธัยมศกึษา
ตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

การยกตวัอย่างสอดคลอ้งกบั
เนือ้หาและระดบัผูเ้รยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

ภาษาสื่อความหมายไดช้ดัเจน
เหมาะสมกบัผูเ้รยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 
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ตาราง 9 (ตอ่) 

ข้อ สิ่งทีป่ระเมิน รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

สาระที ่4 ประวัติศาสตร์ 

5 ชดุมโนทศัน ์ 
“อารยธรรม”  

เนือ้หามีความสมัพนัธก์บั 
มโนทศันท่ี์น าเสนอ และ 
มโนทศันย์่อยมีความสมัพนัธก์บั
มโนทศันห์ลกั 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หามีความสมบรูณ ์ครบถว้น
ตามมโนทศันท่ี์น าเสนอ และ
ถกูตอ้งตามหลกัวิชา 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

การจดัล าดบัขัน้การน าเสนอและ
การอธิบาย เหมาะสม สามารถ
เขา้ใจไดง้่าย 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หาท่ีอธิบายน าเสนอมีความ
ถกูตอ้ง 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หามีความยากง่ายเหมาะสม
กบัวยัของผูเ้รยีนชัน้มธัยมศกึษา
ตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

การยกตวัอย่างสอดคลอ้งกบั
เนือ้หาและระดบัผูเ้รยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

ภาษาสื่อความหมายไดช้ดัเจน
เหมาะสมกบัผูเ้รยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 0 1 0.80 สอดคลอ้ง 
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ตาราง 9 (ตอ่) 

ข้อ สิ่งทีป่ระเมิน รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

สาระที ่5 ภมิูศาสตร์ 

6 ชดุมโนทศัน ์ 
“มมุมองเชิง- 
พืน้ท่ี”  

เนือ้หามีความสมัพนัธก์บั 
มโนทศันท่ี์น าเสนอ และ 
มโนทศันย์่อยมีความสมัพนัธ์
กบัมโนทศันห์ลกั 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หามีความสมบรูณ ์
ครบถว้นตามมโนทศันท่ี์
น าเสนอ และถกูตอ้งตามหลกั
วิชา 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

การจดัล าดบัขัน้การน าเสนอ
และการอธิบาย เหมาะสม 
สามารถเขา้ใจไดง้่าย 

1 1 1 1 0 0.80 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หาท่ีอธิบายน าเสนอมีความ
ถกูตอ้ง 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หามีความยากง่าย
เหมาะสมกบัวยัของผูเ้รยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

การยกตวัอย่างสอดคลอ้งกบั
เนือ้หาและระดบัผูเ้รยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

  

ภาษาสื่อความหมายไดช้ดัเจน
เหมาะสมกบัผูเ้รยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 1 0 0.80 สอดคลอ้ง 
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ตาราง 9 (ตอ่) 

ข้อ สิ่งทีป่ระเมิน รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

สาระที ่5 ภมิูศาสตร์ 

7 ชดุมโนทศัน ์
“ปฏิสมัพนัธ์
ระหวา่งมนษุย์
กบั
สิ่งแวดลอ้ม” 

เนือ้หามีความสมัพนัธก์บั 
มโนทศันท่ี์น าเสนอ และ 
มโนทศันย์่อยมีความสมัพนัธก์บั
มโนทศันห์ลกั 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หามีความสมบรูณ ์ครบถว้น
ตามมโนทศันท่ี์น าเสนอ และ
ถกูตอ้งตามหลกัวิชา 

1 1 1 1 1 1.00 สอดคลอ้ง 

 

การจดัล าดบัขัน้การน าเสนอและ
การอธิบาย เหมาะสม สามารถ
เขา้ใจไดง้่าย 

1 1 0 1 0 0.60 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หาท่ีอธิบายน าเสนอมีความ
ถกูตอ้ง 

1 1 0 1 1 0.80 สอดคลอ้ง 

 

เนือ้หามีความยากง่ายเหมาะสม
กบัวยัของผูเ้รยีนชัน้มธัยมศกึษา
ตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 0 1 1 0.80 สอดคลอ้ง 

 

การยกตวัอย่างสอดคลอ้งกบั
เนือ้หาและระดบัผูเ้รยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 1 0 0.80 สอดคลอ้ง 

 

ภาษาสื่อความหมายไดช้ดัเจน
เหมาะสมกบัผูเ้รยีนชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4-6) 

1 1 1 1 0 0.80 สอดคลอ้ง 

 
แล้วด าเนินการปรบัปรุงตามค าแนะน ามโนทัศน์ตามค าแนะน าของผู้เช่ียวชาญทาง 

สงัคมศกึษา 
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2.4 น ามโนทัศน์ในแต่ละเรื่องที่ผ่านการปรบัปรุงแลว้ จัดเป็นหมวดหมู่ แลว้รวบรวม 
เป็นชุดความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษาฉบับสมบูรณ์  เพื่อใหค้รูผูส้อน
สงัคมศกึษาซึง่เป็นผูใ้ชป้ระเมินความพงึพอใจในชดุความรูต้่อไป 

ระยะที ่3 การประเมินชุดความรู้เพือ่แก้ไขมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศกึษา 
เป็นการประเมินชุดความที่สรา้งขึน้ในระยะที่  2 โดยใช้แบบสอบถามเพื่อประเมิน  

ชุดความรูท้ี่ผูว้ิจัยสรา้งขึน้ โดยประเมินทั้งดา้นเนือ้หาและความพึงพอใจในชุดความรู ้ โดยเก็บ
ขอ้มลูจากครูผูส้อน ซึง่มีรายละเอียด ดงันี ้

3.1 ศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เก่ียวขอ้งกับการประเมินชุดความรู ้  
เพื่อก าหนดกรอบการประเมินและขอ้ค าถามของแบบประเมิน แลว้ด าเนินการสรา้งแบบประเมิน
โดยใช้แบบสอบถามชนิดมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับของลิเคิรท์ (Likert Rating Scale)  
น าแบบประเมินที่ สร้างเสร็จ เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาปริญญานิพนธ์ เพื่ อตรวจสอบ 
ความเหมาะสมและความสอดคล้อง รวมถึงความถูกต้องและชัดเจนของข้อค าถามใน
แบบสอบถาม และน าไปปรบัปรุงแกไ้ข 

3.2 น าแบบประเมินชุดความรูท้ี่ปรบัปรุงตามค าแนะน าของอาจารยท์ี่ปรกึษาปริญญา
นิพนธ์ เสนอต่อผู้เช่ียวชาญ จ านวน 3 คน เพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หา (Content 
Validity) โดยการหาค่าดัชนีความสอดคล้อง ( Index of Item Objective Congruence : IOC) 
คัดเลือกขอ้ค าถามที่ไม่ผ่านเกณฑ์ออกและด าเนินการปรบัปรุงตามค าแนะน าของผูเ้ช่ียวชาญ 
ไดผ้ลดงัตาราง 10 

ตาราง 10 ผลการตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หา โดยการหาค่าดชันีความสอดคลอ้ง (Index 
of Item Objective Congruence : IOC) ของแบบประเมินชดุความรู ้

ข้อ รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ (คนที)่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 

ตอนที ่1 ข้อมลูของผู้ตอบแบบสอบถาม 

1 ขนาดของโรงเรียนท่ีท่านปฏิบตัิงานอยู่ 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

2 คณุวฒุิการศกึษาของผูต้อบแบบสอบถาม 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

3 ประสบการณส์อนในกลุม่สาระการเรียนรูส้งัคมศกึษาฯ 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้
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ตาราง 10 (ตอ่) 

ข้อ รายการประเมิน 

ผู้เชี่ยวชาญ (คน
ที)่ IOC แปลผล 

1 2 3 

ตอนที ่2 ความพงึพอใจตอ่ชุดความรู้เพือ่แก้ไขมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา 

0 ค าชีแ้จงของผูต้อบแบบสอบถาม 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

1 เนือ้หามีความยากง่ายท่ีเหมาะสมกบัวยัของผูเ้รยีน 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

2 เนือ้หามีการล าดบัขัน้ตอนในการน าเสนอเหมาะสม 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

3 การยกตวัอย่างสอดคลอ้งกบัเนือ้หาและระดบัชัน้ผูเ้รยีน 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

4 ภาษาสื่อความหมายไดช้ดัเจนเหมาะสมกบัผูเ้รยีน 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

5 มีการสรุปเนือ้หาท่ีชดัเจน เขา้ใจง่าย 1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

6 ชดุความรูม้ีความเหมาะสมและสามารถน าไปใชไ้ดก้บั
นกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย 

1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

7 ชดุความรูส้ามารถแกไ้ขมโนทศันท่ี์คลาดเคลื่อนทาง
สงัคมศกึษาท่ีก าหนดได ้

1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

8 ชดุความรูม้ีความเหมาะสมและสามารถไปใช้
ประกอบการออกแบบการจดัการเรียนรูข้องครูได ้

1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

9 ชดุความรูม้ีความเหมาะสมและสามารถใชเ้ป็นหนงัสือ
อา่นนอกเวลาของกลุม่สาระการเรียนรูส้งัคมศกึษา 
ศาสนาและวฒันธรรม ระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย
ได ้

1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

10 ความพงึพอใจโดยรวมของท่านต่อชดุความรูฉ้บบันี ้ 1 0 1 0.67 ใชไ้ด ้

11 แนวโนม้การน าชดุความรูฉ้บบันีไ้ปใชใ้นการจดัการเรียน
การสอนของท่าน 

1 1 1 1.00 ใชไ้ด ้

 
เสรจ็แลว้จึงจดัท าแบบสอบถามเพื่อประเมินชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อน

ทางสงัคมศกึษาฉบบัสมบรูณ ์
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3.3 ด าเนินการเลือกกลุ่มตวัอย่างจากครูผูส้อนสงัคมศึกษาในโรงเรียนสงักัดส านักงาน
เขตพืน้ที่การศกึษามธัยมศกึษาในพืน้ที่เขตตรวจราชการกระทรวงศกึษาธิการที่ 17 ไดแ้ก่ ครูผูส้อน
สงัคมศกึษาที่สอนอยู่โรงเรยีนในสงักดัส านกังานเขตพืน้ที่การศกึษามธัยมศกึษาเพชรบรูณ ์จ านวน 
14 คน ซึง่ไดม้าจากการสุม่ตวัอย่างแบบหลายขัน้ตอน (Multistage random sampling) ดงันี ้

3 .3 .1  แบ่ งป ระช าก รค รูผู้ ส อน สั งคม ศึ กษ า ในพื ้ น ที่ เข ต ต รวจ ราชก า ร
กระทรวงศึกษาธิการที่  17 ตามโรงเรียนที่สังกัดส านักงานเขตพื ้นที่การศึกษามัธยมศึกษา  
ได้จ านวน 4 เขต คือ คือ ส านักงานเขตพื ้นที่การศึกษามัธยมศึกษาตาก ส านักงานเขตพื ้นที่
การศึกษามัธยมศึกษาสุโขทัย ส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษามัธยมศึกษาพิษณุโลก อุตรดิตถ ์  
และส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษามัธยมศึกษาเพชรบูรณ์ แลว้ด าเนินการการเลือกกลุ่มตัวอย่าง
แบบเจาะจง (Purposive Sampling) โดยผูว้ิจยัไดด้  าเนินการเลือก “ส านกังานเขตพืน้ที่การศึกษา
มัธยมศึกษาเพชรบูรณ์” ซึ่งเป็นเขตพืน้ที่การศึกษาที่ผูว้ิจัยปฏิบัติงานอยู่ ท าใหง้่ายต่อการเก็บ
ขอ้มลู และกลุม่ตวัอย่างภายในเขตพืน้ที่สามารถเป็นตวัแทนของประชากรได ้

3.3.2 แบ่งโรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษามัธยมศึกษาเพชรบูรณ์
ออกเป็นขนาดต่าง ๆ ตามเกณฑข์องส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน ตามจ านวน
นกัเรยีน (ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2564) คือ 

โรงเรยีนขนาดเล็กและกลาง  มีจ านวนนกัเรยีนตัง้แต่ 719 คนลงมา 
โรงเรยีนขนาดใหญ่   มีจ านวนนกัเรยีนตัง้แต่ 720 – 1,679 คน 
โรงเรยีนขนาดใหญ่พิเศษ  มีจ านวนนกัเรยีนตัง้แต่ 1,680 คนขึน้ไป 
ซึ่งส  านักงานเขตพื ้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเพชรบูรณ์ มีโรงเรียนในสังกัด 

ทั้งสามขนาด คือ โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ จ านวน 6 โรง โรงเรียนขนาดใหญ่ จ านวน 3 โรง  
และโรงเรียนขนาดเล็กและกลาง จ านวน 30 โรง รวมทั้งสิน้ 39 โรง โดยส านักงานเขตพื ้นที่
การศกึษามธัยมศกึษาเพชรบรูณ ์มีครูผูส้อนสงัคมศกึษาทัง้สิน้ 157 คน 

3.3.3 ก าหนดขนาดกลุ่มตวัอย่างจากการค านวณจากสตูรของเครจซี่และมอรแ์กน 
(Krejcie และ Morgan, 1970) คือ 

𝑛 =
𝑋2𝑁𝑝(1 − 𝑝)

𝑒2(𝑁 − 1) + 𝑋2𝑝(1 − 𝑝)
 

เม่ือ n คือ ขนาดของกลุม่ตวัอย่าง 
 N คือ ขนาดของประชากร 
 E คือ ระดบัความคลาดเคลื่อนของการสุม่กลุม่ตวัอย่างที่ยอมรบัได ้
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 X2 คือ ค่าไคสแควรท์ี่ df=1 และระดบัความเชื่อมั่น 95% (X2=3.841) 
และ p คือ สดัสว่นของลกัษณะที่สนใจในประชากร (ถา้ไม่ทราบก าหนด p=0.5) 
ที่ระดบันัยส าคญัทางสถิติ 0.05 โดยก าหนดระดบัความเช่ือมั่น รอ้ยละ 90 จ าแนก

ตามระดับค่าความคลาดเคลื่อนรอ้ยละ 10 จากกลุ่มประชากร จ านวน 157 คน ไดข้นาดกลุ่ม
ตวัอย่างที่ n=59.82 โดยใชก้ารสุม่อย่างง่ายตามขนาดโรงเรียน คือ ขนาดใหญ่พิเศษ จ านวน 6 โรง  
ขนาดใหญ่ จ านวน 3 โรง  และขนาดกลางและเล็ก จ านวน 30 โรง โดยใชจ้ านวนครูตามขนาด คือ 
ขนาดใหญ่พิเศษ โรงละ 4 คน  ขนาดใหญ่ โรงละ 3 คน  และขนาดกลางและเล็ก โรงละ 1 คน  
จะไดก้ลุม่ตวัอย่างครูผูส้อนสงัคมศกึษา รวมทัง้สิน้ 63 คน 

3.4 เก็บขอ้มลูกบักลุ่มตวัอย่างผ่านระบบออนไลนด์ว้ยยูอารแ์อล (Universal Resource 
Locator : URL) หรือ Quick Response Code (QR Code) และแจ้งก าหนดการส่งเอกสารคืน
ใหแ้ก่ผูว้ิจัย ด าเนินการรวบรวมขอ้มูลจากแบบสอบถาม เพื่อน าไปตรวจสอบ และน าขอ้มูลไป
วิเคราะห ์เพื่อน าขอ้มลูที่ไดไ้ปปรบัปรุงชดุความรูใ้หส้มบรูณแ์ละเหมาะสมตอ่ไป 

3.5 ด าเนินการวิเคราะหข์้อมูลโดยใชส้ถิติพืน้ฐาน คือ ค่าเฉลี่ย (Mean) ค่าเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (Standard Deviation) และค่ารอ้ยละ (Percentage) ดงันี ้

3.5.1 วิเคราะหข์อ้มลูทั่วไปของผูต้อบแบบประเมินชดุความรู ้โดยใชค้่ารอ้ยละ 
3.5.2 วิเคราะห์ขอ้มูล โดยการหาค่าเฉลี่ย และแปลความหมายตามมาตราส่วน

ประมาณค่า 5 ระดบัของลิเคิรท์ (Likert Rating Scale) โดยถือคะแนนเป็นเกณฑด์งัตาราง 11 

ตาราง 11 เกณฑค์ะแนนการแปลความหมายตามมาตราสว่นประมาณค่า 5 ระดบัของลิเคิรท์ 
(Likert Rating Scale) 

ค่าเฉลี่ย ความหมาย 

4.51 – 5.00 ดีมาก 
3.51 – 4.50 ดี 
2.51 – 3.50 ปานกลาง 
1.51 – 2.50 นอ้ย 
1.00 – 1.50 นอ้ยที่สดุ 

 
 



 

บทที ่4 
ผลการวิเคราะหข้์อมูล 

การวิจยัเพื่อพฒันาชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษาในครัง้นี ้
ผูว้ิจยัน าเสนอผลการวิเคราะหข์อ้มลูเพื่อตอบความมุ่งหมายของการวิจยั โดยแบ่งออกเป็น 3 ตอน 
ดงันี ้

1.การศกึษามโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางสงัคมศกึษา 
2.การพฒันาชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางสงัคมศกึษา 
3.การประเมินชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางสงัคมศกึษา 

ตอนที ่1 การศึกษามโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา 
เป็นการศึกษาโดยใช้แบบส ารวจเพื่อส ารวจมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา

ส าหรบันักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย เพื่อให้ทราบถึงขอ้มูลมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทาง  
สังคมศึกษา โดยใช้ การวิเคราะห์เชิงเนื ้อหา (Content Analysis) และการวิเคราะห์เชิงสถิติ 
(Statistical Analysis) ดงันี ้

1.1 การหาความเชื่อมโยงและสังเคราะหม์โนทศันเ์พือ่น าไปศึกษามโนทศันท์ี่
คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา 

ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์มโนทัศน์จากกรอบมโนทัศน์ของมาตรฐานหลักสูตร  
สังคมศึกษาของสมาคมสังคมศึกษาแห่งชาติสหรัฐอเมริกา (NCSS) ที่ก  าหนดประเด็นของ
มาตรฐานสังคมศึกษาไว้ 10 ประเด็น  ร่วมกับกลุ่มสาระการเรียนรู ้สังคมศึกษา ศาสนา  
และวัฒนธรรม ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 และที่ปรบัปรุง  
(สาระภมูิศาสตร)์ พ.ศ. 2560  

จากนั้นหลอมรวมมโนทัศน์เขา้ดว้ยกันโดยใชส้าระ (Strand) ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศกึษาขัน้พืน้ฐานเป็นกรอบในการหลอมรวมเป็นชดุมโนทศัน ์ดงัปรากฏผลในตาราง 12 
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ตาราง 12 การสงัเคราะหม์โนทศันจ์ากกรอบมโนทศัน ์(Theme) มาตรฐานหลกัสตูรสงัคมศกึษา
ของสมาคมสงัคมศกึษาแห่งชาติสหรฐัอเมรกิา และมโนทศันจ์ากกลุม่สาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษา 
ศาสนา และวฒันธรรม หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 

Social Studies Strand 
in BECC 2551 

Social Studies 
Themes in NCSS 

Concepts 

สาระที ่1  
ศาสนา ศลีธรรม 
จริยธรรม ** 

Theme หลัก 
(1) CULTURE 
Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(5) INDIVIDUALS, 
GROUPS, AND 
INSTITUTIONS 
(8) SCIENCE, 
TECHNOLOGY, AND 
SOCIETY 
(9) GLOBAL 
CONNECTIONS 
(10) CIVIC IDEALS AND 
PRACTICES 

1.1 ค่านิยมและจรยิธรรมเป็นตวัก าหนดความเช่ือและ
พฤติกรรมของมนุษย์ มนุษย์จึงน าค าสั่ งสอนทาง
ศาสนาที่นบัถือไปพฒันาตนเองใหเ้ป็นผูก้ระท าความดี 
มีคา่นิยมที่ดีงาม 
1.2 ความเช่ือมโยงกันของโลกในปัจจุบันส่งผลให้
สงัคมและวฒันธรรมเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเรว็ มนษุย์
จึงมีการรับเอาวัฒนธรรมอื่น รวมถึงความเช่ือและ
คา่นิยมใหม่มาปรบัเปลี่ยนใหเ้ขา้กบัวิถีชีวิตที่เปลี่ยนไป 
ซึ่งส่งผลกระทบต่อการตีความตามความเช่ือ ค่านิยม 
และจรยิธรรมทางศาสนาดัง้เดิม 

สาระที่ 2  
หนา้ที่พลเมือง 
วฒันธรรม และการ
ด าเนินชีวิตในสงัคม 

Theme หลัก 
(1) CULTURE 
Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(5) INDIVIDUALS, 
GROUPS, AND 
INSTITUTIONS 
(8) SCIENCE, 
TECHNOLOGY, AND 
SOCIETY 
(9) GLOBAL 
CONNECTIONS 
(10) CIVIC IDEALS AND 
PRACTICES 

2.1 มนุษย์สรา้งสรรค์วัฒนธรรมขึน้เพื่อตอบสนอง
ความตอ้งการของตน โดยแสดงออกผ่านวิถีชีวิตและ
ภมูิปัญญา 
2.2 วฒันธรรมเป็นตัวก าหนดความเช่ือ ค่านิยม และ
พฤติกรรมของมนษุยใ์นสงัคม มนษุยจ์ึงมีการปรบัปรุง 
เปลี่ยนแปลง วัฒนธรรม เพื่อให้เข้ากับวิถีชีวิตและ
คา่นิยมที่ดีงามของสงัคม 
2.3 สถาบันและโครงสร้างทางสังคม  สภาพทาง
ภูมิศาสตร ์วิทยาศาสตร ์และเทคโนโลยี มีอิทธิพลต่อ
การสรา้งสรรคว์ัฒนธรรม และท าใหว้ัฒนธรรมมีการ
เปลี่ยนแปลง 
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ตาราง 12 (ต่อ) 

Social Studies Strand 
in BECC 2551 

Social Studies 
Themes in NCSS 

Concepts 

สาระที่ 2  
หนา้ที่พลเมือง 
วฒันธรรม และการ
ด าเนินชีวิตในสงัคม 
(ต่อ) 

Theme หลัก 
(1) CULTURE 
(ตอ่) 

2.4 ความเช่ือมโยงกันของโลกท าให้เกิดการข้าม
วัฒนธรรม ที่น ามาสู่  ความเข้าใจในวัฒนธรรมที่
หลากหลาย ความขัดแย้ง และความพยายามที่จะ
หลอมรวมเป็นหนึ่งเดียว ในสงัคมต่าง ๆ เพื่อ ท าใหอ้ยู่
รว่มกนัในสงัคมไดอ้ย่างสงบสขุ 

Theme หลัก 
(4) INDIVIDUAL 
DEVELOPMENT AND 
IDENTITY 
Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(1) CULTURE 
(5) INDIVIDUALS, 
GROUPS, AND 
INSTITUTIONS 
(6) POWER, 
AUTHORITY, AND 
GOVERNANCE 
(10) CIVIC IDEALS AND 
PRACTICES 

2.5 วัฒนธรรม ค่านิยม และจริยธรรม มีผลต่อการ
แสดงออกทางพฤติกรรมของมนษุย ์การรูถ้ึงเอกลกัษณ์
ของบคุคลท าใหม้นษุยอ์ยู่รว่มกบับคุคลอื่นในสงัคมที่มี
ความหลากหลาย 
2.6 สถาบนัทางสงัคมหล่อหลอมประสบการณชี์วิตให้
เกิดเอกลักษณ์ของบุคคล มนุษย์แสดงออกในการมี
ส่วนรว่มกิจกรรมทางสงัคมสะทอ้นใหเ้ห็นถึงความเป็น
พลเมืองในสงัคมประชาธิปไตย 
2.7 การขดัเกลาทางสงัคมเป็นเครื่องมือส าคญัที่ท  าให้
มนษุยป์ระพฤติปฏิบตัิเป็นพลเมืองดี 

Theme หลัก 
(5) INDIVIDUALS, 
GROUPS, AND 
INSTITUTIONS 
Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(1) CULTURE 
(2) TIME, CONTINUITY, 

AND CHANGE 

(5) INDIVIDUALS, 

GROUPS, AND 
INSTITUTIONS 
(10) CIVIC IDEALS AND 

PRACTICES 

2.8 สถาบนัทางสงัคมมีอิทธิพลต่อบคุคลในสงัคม จึงมี
หนา้ที่ในการจัดระเบียบและขัดเกลาใหม้นุษยป์ฏิบัติ
ตนตามหนา้ที่ของการเป็นพลเมืองดี 
2.9 สถาบันทางสังคมเกิดขึน้เพื่อตอบสนองความ
ตอ้งการของสงัคม มนุษยจ์ึงตอบสนองความตอ้งการ
ของสถาบนัผ่านการด าเนินกิจกรรมต่าง ๆ ที่สะทอ้นให้
เห็นถึงความเป็นพลเมือง 
2.10 สถาบันพระมหากษัตริย์ส่งเสริม  สรา้งสรรค ์
อนรุกัษ์ ภมูิปัญญาและวฒันธรรม รวมถึงมีบทบาทต่อ
ความต่อเน่ืองและการเปลี่ยนแปลงของสงัคม จึงมีส่วน
ส าคญัที่ท  าใหส้งัคมด ารงอยู่ 
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ตาราง 12 (ต่อ) 

Social Studies Strand 
in BECC 2551 

Social Studies 
Themes in NCSS 

Concepts 

สาระที่ 2  
หนา้ที่พลเมือง 
วฒันธรรม และการ
ด าเนินชีวิตในสงัคม 
(ต่อ) 

Theme หลัก 
(6) POWER, 
AUTHORITY, AND 
GOVERNANCE 
Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(6) POWER, 
AUTHORITY, AND 
GOVERNANCE 
(9) GLOBAL 
CONNECTIONS 
(10) CIVIC IDEALS AND 
PRACTICES 

2.11 การปกครองระบอบประชาธิปไตย ท าใหม้นุษย์
ตระหนักในความเป็นพลเมือง ที่ รูจ้ักบทบาท หน้าที่ 
และความรบัผิดชอบของตนเองต่อสงัคม รวมถึงสรา้ง
ให้เกิดการเปลี่ยนแปลงสังคมที่หลากหลายอย่าง
สรา้งสรรคแ์ละอยู่รว่มกนัอย่างสนัติสขุ 
2.12 การเมืองก่อใหเ้กิดความขดัแยง้และความรว่มมือ
ภายในและระหว่างประเทศที่ส่งผลกระทบต่อการ
ด าเนินชีวิตของมนุษย์ สถาบันทางการเมือง และ
สถาบันพระมหากษัตริย์ จึงเกิดขึน้เพื่อช่วยแกปั้ญหา
การเมืองที่ ส  าคัญ ในสังคม  รวมถึงช่วยประสาน
ป ระ โยชน์ ใน สั งคมที่ เ ช่ื อม โย งกั น และ มี ค วาม
หลากหลาย 

สาระที่ 3  
เศรษฐศาสตร ์

Theme หลัก 
(7) PRODUCTION, 
DISTRIBUTION, AND 
CONSUMPTION 
Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(6) POWER, 
AUTHORITY, AND 
GOVERNANCE 
(8) SCIENCE, 
TECHNOLOGY, AND 
SOCIETY 
(9) GLOBAL 
CONNECTIONS 

3.1 มนุษย์จัดการทรัพยากรที่ มีอยู่อย่างจ ากัดให้มี
ประสิทธิภาพเพื่อตอบสนองความต้องการในการ
บรโิภคของตนเองและการผลิตเพื่อสงัคม 
3.2 กลไกราคาเป็นเครื่องมือก าหนดวิธีการจัดการ
ทรัพยากรในระบบตลาดที่ มีการแข่งขันได้อย่างมี
ประสิทธิภาพและคุม้คา่ 
3.3 รฐับาลมีความส าคญัในการพัฒนาเศรษฐกิจของ
ประเทศ ผ่านการด าเนินนโยบายเศรษฐกิจที่เปลี่ยนไป
ตามบรบิทของปัญหาที่ประสบในแตล่ะช่วงเวลา 
3 .4  การเช่ื อม โย งกัน ของโลก  พัฒ นาการของ
วิทยาศาสตรแ์ละเทคโนโลยี รวมถึงความหลากหลาย
ของระบบเศรษฐกิจในโลก มีผลกระทบโดยตรงกบัการ
ด าเนินชีวิตของมนุษยแ์ละการเปลี่ยนแปลงของสงัคม 
รวมถึงการด าเนินกิจกรรมทางเศรษฐกิจของมนษุย์ จึง
มีทั้งการร่วมมือกัน  การประสานประโยชน์  และ
ก่อใหเ้กิดความขดัแยง้กนั 
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ตาราง 12 (ต่อ) 

Social Studies Strand 
in BECC 2551 

Social Studies 
Themes in NCSS 

Concepts 

สาระที่ 4 
ประวตัิศาสตร ์

Theme หลัก 
(2) TIME, 
CONTINUITY, AND 
CHANGE 
Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(1) CULTURE 
(5) INDIVIDUALS, 
GROUPS, AND 
INSTITUTIONS 
(9) GLOBAL 
CONNECTIONS 

4.1 วิธีการทางประวัติศาสตรเ์ป็นเครื่องมือที่ช่วยให้
มนุษย์แสวงหาความรูเ้ก่ียวกับอดีตของตัวเองและ
พฒันาการของสงัคม 
4.2 อารยธรรมของมนุษยเ์ปลี่ยนแปลงตามกาลเวลา
อย่างตอ่เน่ือง 
4.3 มุมมองทางประวัติศาสตรท์ี่หลากหลายช่วยให้
มนุษย์เข้าใจ และสามารถเช่ือมโยงเหตุการณ์ และ
ปัญหาต่าง ๆ ที่ เกิดขึ ้นในโลกได้หลากหลายมิติ  
เพื่อลดความขัดแย้งและอยู่ร่วมกันในสังคมไดอ้ย่าง
สงบสขุ 
4.4 การรูจ้ักความเป็นมาของตัวเองและสังคมที่ มี
พฒันาการการเปลี่ยนแปลงอยู่เสมอ ท าใหม้นุษยต์อ้ง
ปรบัตวัเพื่อความอยู่รอดของตนและสงัคม  สรา้งสรรค์
ภูมิปัญญาและวัฒนธรรมใหเ้ขา้กับการเปลี่ยนแปลง
เหล่านี ้

สาระที่ 5  
ภมูิศาสตร ์

Theme หลัก 
(3) PEOPLE, 
PLACES, AND 
ENVIRONMENTS 
Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(1) CULTURE 
(8) SCIENCE, 
TECHNOLOGY, AND 
SOCIETY 
(9) GLOBAL 
CONNECTIONS 

5.1 มนุษยมี์ปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดลอ้ม ท าให้มนุษย์
ต้องสรา้งสรรค์วิถีการด าเนินชีวิตและวัฒนธรรมให้
สอดคลอ้งความเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดลอ้มรอบตวั 
5.2 ปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตรท์ี่ เกิดขึน้ท าให้การ
ด าเนินชีวิตของมนุษย์เปลี่ยนไป มนุษย์จึงใช้ข้อมูล
ความรูท้างภมูิศาสตร ์เครื่องมือ และขอ้มลูสารสนเทศ
ทางภูมิศาสตร์ในการรับมือกับการเปลี่ยนแปลงที่
เกิดขึน้ในการด ารงชีวิต 
5.3 ปัญหาสิ่งแวดลอ้มทางกายภาพของโลกและภัย
พิบตัิท าใหม้นษุยร์ว่มมือกนัเพื่อเตรียมรบัผลกระทบใน
การเปลี่ยนแปลงสภาพแวดลอ้ม  
5.4 ความเขา้ใจเก่ียวกับมุมมองเชิงพืน้ที่  ท  าใหม้นุษย์
ใช้ประโยชน์ อนุรักษ์  และจัดการสิ่งแวดล้อมอย่าง
ยั่งยืน 
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**หมายเหตุทา้ยตาราง 10 เนื่องจาก สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม กลุ่มสาระการเรียนรูส้งัคมศึกษา 

ศาสนา และวฒันธรรม ของหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 นัน้กล่าวถึงศาสนา 

ศีลธรรม จริยธรรม โดยตรงซ่ึงต่างจากมาตรฐานหลักสูตรสังคมศึกษาของสมาคมสังคมศึกษาแห่งชาติ

สหรฐัอเมริกา ทีม่องในลกัษณะของค่านยิม และจริยธรรมเชิงสากล ไม่ไดอ้า้งอิงกบัศาสนา แต่เพือ่ใหง้านวิจยั

เกิดความสมบูรณ์ ผูว้จิยัจึงด าเนนิการสงัเคราะหม์โนทศันต์ามสาระที ่1 ของหลกัสูตรแกนกลางฯ โดยใชห้ลกัคอื 

1) จริยธรรม ค่านิยม ทางศาสนา ไปมีอิทธิพลต่อการด าเนินชีวิตของผูค้น ในกิจกรรมของมนษุย์ทัง้ที่เกี่ยวกบั 

สาระ 2 - 5 อย่างไร และ 2) กิจกรรมมนุษย์จาก สาระ 2 - 5 มามีผลกระทบต่อการปรบัเปลี่ยนจริยธรรม 

คา่นยิม ทางศาสนาอย่างไร 

1.2 แบบส ารวจโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา 
ผู้วิจัยจัดท าแบบส ารวจมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา โดยใช้มโนทัศน์ 

ที่สงัเคราะหไ์ดเ้ป็นกรอบในการสรา้งขอ้ค าถามในการส ารวจมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคม
ศึกษา เม่ือด าเนินการเสร็จได้น าข้อค าถามที่ ได้เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาปริญญานิพนธ์ 
เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมและความสอดคลอ้ง รวมถึงความถูกตอ้งชัดเจนของแบบส ารวจ 
แลว้ใหผู้เ้ช่ียวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หาของแบบส ารวจ จากนัน้คดัเลือกขอ้ค าถามที่
มีคะแนนค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ที่ไม่ผ่านเกณฑ ์ไปด าเนินการปรบัปรุงตามค าแนะน าของ
ผูเ้ช่ียวชาญ ไดด้งัตาราง 13 

ตาราง 13 ขอ้ค าถามแบบส ารวจมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางสงัคมศกึษาท่ีไดร้บัการปรบัปรุงแกไ้ข 

มโนทศัน ์ ขอ้ค าถามเดมิ ขอ้ค าถามทีป่รบัปรุงแกไ้ข 
สาระที ่1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
1.1 ค่านิยมและจริยธรรมเป็น
ตั ว ก าห น ดค วาม เช่ื อ แล ะ
พฤติกรรมของมนษุย ์มนษุยจ์ึง
น าค าสั่งสอนทางศาสนาที่นับ
ถือไปพัฒนาตนเองให้เป็น
ผู้กระท าความดี มีจริยธรรม
และค่านิยมที่ดีงาม 

4.เม่ือเราไม่ได้เป็นชาวพุทธ 
จริยธรรมทางศาสนาพทุธ ก็ไม่
เก่ียวกบัเรา 

4.เม่ือเราไม่ได้นับถือศาสนา 
จ ริย ธ รรมทางศาสนาก็ ไม่
เก่ียวกบัเรา 
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ตาราง 13 (ต่อ) 

มโนทศัน ์ ขอ้ค าถามเดมิ ขอ้ค าถามทีป่รบัปรุงแกไ้ข 
สาระที ่1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม (ต่อ) 
1.2 ความเช่ือมโยงกนัของโลก
ในปัจจุบันส่งผลใหส้ังคมและ
วัฒนธรรมเปลี่ยนแปลงอย่าง
รวดเร็ว มนุษยจ์ึงมีการรบัเอา
วฒันธรรมอื่น รวมถึงความเช่ือ
และคา่นิยมใหม่มาปรบัเปลี่ยน
ให้เข้ากับวิถีชีวิตที่ เปลี่ยนไป 
ซึ่งส่งผลกระทบต่อการตีความ
ตามความเช่ือ ค่านิยม และ
จรยิธรรมทางศาสนาดัง้เดิม 

7.การจัดการกับปัญหาทาง
จริยธรรมก็เหมือนกับการแก้
โจทยค์ณิตศาสตร ์มุ่งเนน้ไปที่
การคน้หาค าตอบท่ีถกูตอ้ง 

7.การจัดการกับปัญหาทาง
จริยธรรมก็เหมือนกับการท า
ขอ้สอบ มุ่งเนน้ไปที่การคน้หา
ค าตอบท่ีถกูตอ้ง 

10.ถ้าต่างคนต่างมีจริยธรรม
เป็นของตนเอง ก็ไม่ตอ้งมีใคร
มาเป็นกรรมการตัดสินชี ้ผิด  
ชีถ้กู 

10.ถ้าทุกคนมีจริยธรรมเป็น
ของตนเอง ก็ไม่ต้องมีใครมา
คอยชีผ้ิด ชีถ้กู 

สาระที ่2 หน้าทีพ่ลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม 
2 .1  ม นุ ษ ย์ ส ร้ า ง ส ร ร ค์
วัฒนธรรมขึน้เพื่อตอบสนอง
ความต้องการของตน โดย
แสดงออกผ่านวิถีชีวิตและภูมิ
ปัญญา 

2 . ใ น บ า ง วั ฒ น ธ ร ร ม มี
วิวัฒนาการสูงกว่าวัฒนธรรม
อื่น 

2.บางวฒันธรรมมีวิวฒันาการ
กา้วหนา้กวา่วฒันธรรมอื่น 

2.4 ความเช่ือมโยงกนัของโลก
ท าใหเ้กิดการขา้มวฒันธรรม ที่
น  า ม า สู่  ค ว า ม เข้ า ใ จ ใ น
วฒันธรรมที่หลากหลาย ความ
ขัดแย้ง และความพยายามที่
จะหลอมรวมเป็นหนึ่งเดียวใน
สังคมต่าง  ๆ  เพื่ อ  ท าให้อยู่
ร่วมกันในสังคมได้อย่างสงบ
สขุ 

7.โลกาภิวัตน์ท าให้เกิดการ
ผสมกลมกลืนของวัฒนธรรม
อย่างหลีกเลี่ยงไม่ได ้

7.โลกาภิวัตน์ท าให้สังคมโลก
เกิ ด ก า ร ห ล อ ม ร ว ม กั น
โดยเฉพาะดา้นวฒันธรรม 
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ตาราง 13 (ต่อ) 

มโนทศัน ์ ขอ้ค าถามเดมิ ขอ้ค าถามทีป่รบัปรุงแกไ้ข 
สาระที ่2 หน้าทีพ่ลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม (ต่อ) 
2.5 วัฒนธรรม ค่านิยม และ
จ ริ ย ธ ร ร ม  มี ผ ล ต่ อ ก า ร
แสดงออกทางพฤติกรรมของ
มนุษย ์การรูถ้ึงเอกลกัษณข์อง
บุคคลท าให้มนุษยอ์ยู่ร่วมกับ
บุคคลอื่นในสังคมที่ มีความ
หลากหลาย 

9.มีความแตกต่างมากมายบน
โลก มนุษย์ทุกคนก็ มีความ
แตกต่างกัน มันเลยไม่คุม้ที่จะ
เรียนรูเ้ก่ียวกับวัฒนธรรมของ
กนัและกนั 

9.มีความแตกต่างมากมายบน
โลก มนุษย์ทุกคนก็ มีความ
แตกต่ างกัน  จึ ง ไม่ มี ค วาม
จ าเป็นในการเรียนรูว้ฒันธรรม
ที่ต่างกนั 

2.6 สถาบันทางสังคมหล่อ
หลอมประสบการณชี์วิตใหเ้กิด
เอกลักษณ์ของบุคคล มนุษย์
แสดงออกในการมีส่วนร่วม
กิจกรรมทางสังคมสะท้อนให้
เห็นถึงความเป็นพลเมืองใน
สงัคมประชาธิปไตย 

11.ทุกสถาบันทางสังคมมี
หน้าที่หล่อหลอมความเป็น
พลเมืองดีตอ่สงัคม 

11.ทุกสถาบันทางสังคมมี
หน้าที่หล่อหลอมให้มนุษย์มี
ความเป็นพลเมืองดีต่อสงัคม 

2.10 สถาบันพระมหากษัตริย์
ส่งเสริม สร้างสรรค์ อนุรักษ ์
ภูมิ ปัญญ าและวัฒ นธรรม 
รวมถึ ง มี บทบาทต่ อความ
ต่อเนื่องและการเปลี่ยนแปลง
ของสงัคม จึงมีสว่นส าคญัที่ท  า
ใหส้งัคมด ารงอยู่ 

15.ปัจจุบันสถาบันกษัตริย์
สามารถท าไดทุ้กอย่าง เพราะ
ทรงอยู่เหนือกฎหมายและไม่
ตอ้งรบัผิดอะไร 

15.ปัจจุบันสถาบันกษัตริย์
สามารถท าไดทุ้กอย่าง เพราะ
เป็นสถาบันอยู่เหนือกฎหมาย
และไม่ตอ้งรบัผิดอะไร 
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ตาราง 13 (ต่อ) 

มโนทศัน ์ ขอ้ค าถามเดมิ ขอ้ค าถามทีป่รบัปรุงแกไ้ข 
สาระที ่3 เศรษฐศาสตร์ 
3.4 การเชื่อมโยงกันของโลก 
พัฒนาการของวิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี รวมถึงความ
หลากหลายของระบบเศรษฐกิจ
ในโลก มีผลกระทบโดยตรงกับ
การด าเนินชีวิตของมนุษยแ์ละ
การเปลี่ ยนแปลงของสังคม 
รวมถึงการด าเนินกิจกรรมทาง
เศรษฐกิจของมนุษย์ จึงมีทั้ง
การร่วมมือกัน  การประสาน
ประโยชน์ และก่อใหเ้กิดความ
ขดัแยง้กนั 

12.ความไม่เท่าเทียมกนัในโลก
ท าให้มนุษย์ขัดแย้งกัน เพื่ อ
ผลประโยชน ์

12.ความไม่ เท่าเทียมกันใน
สังคมท าให้มนุษย์ขัดแย้งกัน
เพื่อผลประโยชน ์

สาระที ่4 ประวัติศาสตร์ 
4.4 การรูจ้ักความเป็นมาของ
ตวัเองและสงัคมที่มีพฒันาการ
การเปลี่ยนแปลงอยู่เสมอ ท า
ใหม้นษุยต์อ้งปรบัตวัเพื่อความ
อยู่ รอด ขอ งตนและสั งคม  
สร้างสรรค์ภูมิ ปัญญ าและ
วัฒ น ธ รรม ให้ เข้ า กั บ ก า ร
เปลี่ยนแปลงเหลา่นี ้

11.โดยธรรมชาติแลว้มนษุยจ์ะ
ต่อตา้นการเปลี่ยนแปลง 

11.โดยธรรมชาติแลว้มนษุยจ์ะ
ต่อตา้นการเปลี่ยนแปลง และ
จะต่อต้านไปเรื่อย ๆ จนการ
เปลี่ยนแปลงนัน้สิน้สดุลง 
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ตาราง 13 (ต่อ) 

มโนทศัน ์ ขอ้ค าถามเดมิ ขอ้ค าถามทีป่รบัปรุงแกไ้ข 
สาระที ่5 ภมิูศาสตร์ 
5.3 ปัญหาสิ่ งแวดล้อมทาง
กายภาพของโลกและภัยพิบัติ
ท าให้มนุษย์ร่วมมือกันเพื่ อ
เตรียมรับผลกระทบในการ
เปลี่ยนแปลงสภาพแวดลอ้ม 

8 . ส ภ า พ ภู มิ อ า ก า ศ
เปลี่ยนแปลงอยู่เสมอ ก่อนที่
มนุษย์จะเริ่มเผาถ่านหินและ
น า้มัน จึงไม่มีเหตุผลที่จะเช่ือ
ว่ามนุษย์ท าให้เกิดภาวะโลก
รอ้นในปัจจบุนั 

8.สภาพภูมิอากาเปลี่ยนแปลง
อยู่เสมอ ก่อนที่มนุษย์จะเริ่ม
เผาถ่านหินและน ้ามัน  จึงมี
เหตุผลที่จะเช่ือว่ามนุษย์ไม่ได้
ท าให้เกิดภาวะโลกร้อนใน
ปัจจบุนั 

 

เม่ือด าเนินการแกไ้ขแลว้ ผูว้ิจยัไดร้วบรวมขอ้ค าถามที่ผ่านการตรวจสอบความเที่ยงตรง
เชิงเนื ้อหาของแบบส ารวจแล้ว น าไปทดลองใช้กับนักเรียนนอกกลุ่มเป้าหมาย และจัดท า 
แบบส ารวจมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางสงัคมศกึษาฉบบัสมบรูณ ์

 
1.3 ผลการส ารวจมโนทศันท์ีค่ลาดเคลือ่นทางสังคมศึกษา 

ตอนที ่1 ข้อมูลของผู้ตอบแบบส ารวจ 

ตาราง 14 จ านวนและรอ้ยละของขอ้มลูของผูต้อบแบบส ารวจ 

ข้อมูลของผู้ตอบแบบส ารวจ จ านวน (คน) ร้อยละ 
1.ขนาดของโรงเรียนทีนั่กเรียนศกึษาอยู่ 

- ใหญ่พิเศษ (นกัเรยีนตัง้แต ่1,680 คนขึน้ไป) 48 28.57 
- ใหญ่ (นกัเรยีนตัง้แต่ 720 – 1,679 คน) 24 14.29 
- เลก็และกลาง (นกัเรยีนนอ้ยกว่า 720 คน) 96 57.14 

รวม 168 100.00 
2.เพศสภาพของนักเรียน 

- ชาย 82 48.81 
- หญิง 86 51.19 

รวม 168 100.00 
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ตาราง 14 (ต่อ) 

ข้อมูลของผู้ตอบแบบส ารวจ จ านวน (คน) ร้อยละ 
3.ระดับชัน้ทีก่ าลังศกึษาอยู่ในปีการศกึษาปัจจุบัน 

- ชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 4 66 39.29 
- ชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 5 49 29.17 
- ชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 6 53 31.55 

รวม 168 100.00 

 
ตอนที ่2 มโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศกึษา 

ตาราง 15 จ านวน รอ้ยละ และล าดบัของผูต้อบแบบส ารวจมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือน สาระที่ 1 
ศาสนา ศีลธรรม จรยิธรรม  

มโนทศันสั์งเคราะห ์ ข้อ มโนทศันย์่อย 

จ านวนผู้ตอบแบบส ารวจมโนทศัน ์
ตอบ
ถูก 

(คน) 

ตอบ
ผิด 

(คน) 

ไม่แน่ใจ 
(คน) 

ร้อยละที่
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

ล าดับการ
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

1.1 คา่นิยมและจรยิธรรมเป็น
ตวัก าหนดความเช่ือและ
พฤติกรรมของมนษุย ์มนษุยจ์งึ
น าค าสั่งสอนทางศาสนาที่นบัถือ
ไปพฒันาตนเองใหเ้ป็นผูก้ระท า
ความดี มีจรยิธรรมและคา่นิยมที่
ดีงาม 

1.1 จรยิธรรมเป็น
ตวัก าหนดความเช่ือ
และพฤติกรรม ซึง่แต่
ละคนอาจมองไม่
เหมือนกนัได ้

4 143 21 97.62 1 

1.2 จรยิธรรมมีไวเ้พื่อ
ตดัสินคณุคา่ของ
มนษุย ์

82 59 27 51.19 4 

1.3 อะไรที่ถกูกฎหมาย 
นั่นคือจรยิธรรม อะไร
ที่ผิดกฎหมาย นั่น
แปลวา่ ไม่มีจรยิธรรม 

52 66 50 69.05 3 

1.4 เม่ือเราไม่ไดน้บัถือ
ศาสนา จรยิธรรมทาง
ศาสนา ก็ไม่เก่ียวกบั
เรา 

88 43 37 47.62 5 
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ตาราง 15 (ต่อ) 

มโนทศันสั์งเคราะห ์ ข้อ มโนทศันย์่อย 

จ านวนผู้ตอบแบบส ารวจมโนทศัน ์
ตอบ
ถูก 

(คน) 

ตอบ
ผิด 

(คน) 

ไม่แน่ใจ 
(คน) 

ร้อยละที่
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

ล าดับการ
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

1.1 (ตอ่) 1.5 มนษุยเ์รยีนรูจ้รยิธรรม
ตัง้แตว่ยัเด็ก และจะ
ติดตวัมนษุยไ์ปจนโต 

16 127 25 90.48 2 

1.2 ความเช่ือมโยงกนัของโลกใน
ปัจจบุนัส่งผลใหส้งัคมและ
วฒันธรรมเปลี่ยนแปลงอย่าง
รวดเรว็ มนษุยจ์ึงมีการรบัเอา
วฒันธรรมอื่นและปรบัเปลี่ยน
ความเช่ือและค่านิยมใหม่ใหเ้ขา้
กบัวิถีชีวิตที่เปลี่ยนไป ซึง่สง่ผล
กระทบตอ่การตีความตามความ
เช่ือ ค่านิยม และจรยิธรรมทาง
ศาสนาดัง้เดิม 

1.6 โลกที่เช่ือมโยงกนัใน
ปัจจบุนัไม่ไดท้  าให้
คา่นิยมและจรยิธรรม
ของสงัคม
เปลี่ยนแปลงไป 

59 56 53 64.88 4 

1.7 การจดัการกบัปัญหา
ทางจรยิธรรมก็
เหมือนกบัการท า
ขอ้สอบ มุ่งเนน้ไปที่ 
การคน้หาค าตอบที่
ถกูตอ้ง 

15 110 43 91.07 1 

1.8 ถา้เรารูว้า่ อะไรผิด 
อะไรถกู แสดงว่าเรามี
จรยิธรรมแลว้ 

23 119 26 86.31 2 

1.9 จรยิธรรม กบั 
คณุธรรม ก็เหมือนกนั
นั่นแหละ 

67 62 39 60.12 5 

1.10 ถา้ทกุคนมีจรยิธรรม
เป็นของตนเอง ก็ไม่
ตอ้งมีใครมาคอยชีผ้ิด 
ชีถ้กู 

33 97 38 80.36 3 

 

จากตาราง 14 สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม พบว่ากลุ่มตวัอย่างมีมโนทศัน์
คลาดเคลื่อนในทุกมโนทัศนย์่อย โดยในมโนทัศนท์ี่ 1.1 กลุ่มตัวอย่างมีมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อน
สูงสุดใน 3 ล าดับแรก คือ ล าดับที่ 1 ขอ้ 1.1 จริยธรรมเป็นตัวก าหนดความเช่ือและพฤติกรรม  
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ซึ่งแต่ละคนอาจมองไม่เหมือนกันได้ (รอ้ยละ 97.62) ล าดบัที่ 2 ขอ้ที่ 1.5  มนุษยเ์รียนรูจ้ริยธรรม
ตั้งแต่วัยเด็ก และจะติดตัวมนุษย์ไปจนโต (รอ้ยละ 90.48) และล าดับที่  3 ข้อ 1.3 อะไรที่ถูก
กฎหมาย นั่นคือจรยิธรรม อะไรท่ีผิดกฎหมาย นั่นแปลวา่ไม่มีจรยิธรรม (รอ้ยละ 69.05) 

มโนทศันท์ี่ 1.2 กลุม่ตวัอย่างมีมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนใน 3 ล าดบัแรก คือ ล าดบัที่ 1 
ข้อ  1 .7  การจัดการกับ ปัญ หาทางจริยธรรมก็ เห มือนกับการท าข้อสอบ  มุ่ ง เน้น ไปที่  
การคน้หาค าตอบท่ีถกูตอ้ง (รอ้ยละ 86.31) ล  าดบัที่ 2 ขอ้ 1.8 ถา้เรารูว้า่ อะไรผิด อะไรถกู แสดงวา่
เรามีจริยธรรมแลว้ (รอ้ยละ 86.31) และล าดบัที่ 3 ขอ้ 1.10 ถา้ทุกคนมีจริยธรรมเป็นของตนเอง  
ก็ไม่ตอ้งมีใครมาคอยชีผ้ิด ชีถ้กู (รอ้ยละ 80.36)  

โดยทัง้สองมโนทศันน์ีผู้ว้ิจยัจะน าไปเป็นกรอบสาระความรูใ้นการเขียนชดุความรูใ้น
ระยะต่อไป 

ตาราง 16 จ านวน รอ้ยละ และล าดบัของผูต้อบแบบส ารวจมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือน สาระที่ 2 
หนา้ที่พลเมือง วฒันธรรม และการด าเนินชีวิตในสงัคม 

มโนทศันสั์งเคราะห ์ ข้อ มโนทศันย์่อย 

จ านวนผู้ตอบแบบส ารวจมโนทศัน ์
ตอบ
ถูก 

(คน) 

ตอบ
ผิด 

(คน) 

ไม่แน่ใจ 
(คน) 

ร้อยละที่
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

ล าดับการ
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

2.1 มนษุยส์รา้งสรรคว์ฒันธรรม
ขึน้เพื่อตอบสนองความตอ้งการ
ของตน โดยแสดงออกผ่านวิถี
ชีวิตและภมูิปัญญา 

2.1 วฒันธรรมเป็นเรื่อง
ของความเป็นชาติ 

22 121 25 86.90 3 

2.2 บางวฒันธรรมมี
วิวฒันาการกา้วหนา้
กวา่วฒันธรรมอื่น 

14 126 28 91.67 1 

2.2 วฒันธรรมเป็นตวัก าหนด
ความเช่ือ ค่านิยม และพฤติกรรม
ของมนษุยใ์นสงัคม มนษุยจ์งึมีการ
ปรบัปรุง เปลี่ยนแปลง วฒันธรรม 
เพื่อใหเ้ขา้กบัวิถีชีวิตและคา่นิยมที่
ดีงามของสงัคม 

2.3 หลายวฒันธรรมเป็น
เรื่องที่ไรส้าระ เชย 
และลา้สมยั ไม่ไดใ้ห้
ประโยชนต์อ่เรื่องปาก
ทอ้งของเราเลย 

76 47 45 54.76 11 

2.4 หากไปเที่ยว
ตา่งประเทศบอ่ย ๆ 
เดี๋ยวเราก็จะไดเ้รยีนรู ้
วฒันธรรมที่แตกต่าง
ไดอ้ย่างอตัโนมตัิ 

16 132 20 90.48 2 



  87 

ตาราง 16 (ต่อ) 

มโนทศันสั์งเคราะห ์ ข้อ มโนทศันย์่อย 

จ านวนผู้ตอบแบบส ารวจมโนทศัน ์
ตอบ
ถูก 

(คน) 

ตอบ
ผิด 

(คน) 

ไม่แน่ใจ 
(คน) 

ร้อยละที่
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

ล าดับการ
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

2.3 สถาบนัและโครงสรา้งทาง
สงัคม สภาพภมูิศาสตร ์
วิทยาศาสตร ์และเทคโนโลยี มี
อิทธิพลต่อการสรา้งสรรค์
วฒันธรรม และท าใหว้ฒันธรรมมี
การเปลี่ยนแปลง 

2.5 วฒันธรรมเป็นเพียง
เรื่องของกลุม่คนที่เขา้
กนัได ้เป็นพวก
เดียวกนั เท่านัน้เอง 

79 49 40 52.98 12 

2.6 วฒันธรรมของสงัคม
ใดที่มีอิทธิพลต่อ
วฒันธรรมอื่น ยิ่งตอ้ง
รกัษาความบรสิทุธ์ิ
ของวฒันธรรมของตน
ไว ้

32 86 50 80.95 5 

2.4 ความเช่ือมโยงกนัของโลกท า
ใหเ้กิดการขา้มวฒันธรรม ที่น ามา
สู ่ความเขา้ใจในวฒันธรรมที่
หลากหลาย ความขดัแยง้ และ
ความพยายามที่จะหลอมรวมเป็น
หนึ่งเดียว ในสงัคมต่าง ๆ เพื่อ ท า
ใหอ้ยู่รว่มกนัในสงัคมไดอ้ย่างสงบ
สขุ 

2.7 โลกาภิวตันท์  าให้
สงัคมโลกเกิดการ
หลอมรวมกนั
โดยเฉพาะดา้น
วฒันธรรม 

23 80 65 86.31 4 

2.8 โลกจะเลก็ลงเม่ือผูค้น
เดินทางไดง้่ายมากขึน้ 
วฒันธรรมจงึไม่มี
ความส าคญัอีกตอ่ไป 

87 42 39 48.21 15 

2.5 วฒันธรรม คา่นิยม และ
จรยิธรรม มีผลต่อการแสดงออก
ทางพฤติกรรมของมนษุย ์ 
การรูถ้ึงเอกลกัษณข์องบคุคลท า
ใหม้นษุยอ์ยู่รว่มกบับคุคลอื่นใน
สงัคมที่มีความหลากหลาย 

2.9 มีความแตกตา่ง
มากมายบนโลก 
มนษุยท์กุคนก็มีความ
แตกตา่งกนั จงึไม่มี
ความจ าเป็นในการ
เรยีนรูว้ฒันธรรมที่
ตา่งกนั 
 
 

75 67 26 55.36 10 
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ตาราง 16 (ต่อ) 

มโนทศันสั์งเคราะห ์ ข้อ มโนทศันย์่อย 

จ านวนผู้ตอบแบบส ารวจมโนทศัน ์
ตอบ
ถูก 

(คน) 

ตอบ
ผิด 

(คน) 

ไม่แน่ใจ 
(คน) 

ร้อยละที่
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

ล าดับการ
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

 

2.10 มนษุยใ์นโลกย่อมจะ
มีความตอ้งการในสิ่ง
เดียวกนั และมุ่งมั่นที่
จะบรรลสุิ่งเหล่านัน้
ดว้ยวิธีการเดียวกนั 

74 56 38 55.95 9 

2.6 สถาบนัทางสงัคมหล่อหลอม
ประสบการณชี์วิตใหเ้กิด
เอกลกัษณข์องบคุคล มนษุย์
แสดงออกในการมีส่วนรว่ม
กิจกรรมทางสงัคมสะทอ้นใหเ้ห็น
ถึงความเป็นพลเมืองในสงัคม
ประชาธิปไตย 

2.11 ทกุสถาบนัทางสงัคม
มีหนา้ที่หล่อหลอมให้
มนษุยมี์ความเป็น
พลเมืองดีตอ่สงัคม 

152 7 9 9.52 19 

2.7 การขดัเกลาทางสงัคมเป็น
เครื่องมือส าคญัที่ท  าใหม้นษุย์
ประพฤติปฏิบตัิเป็นพลเมืองดี 

2.12 ขบัรถฝ่าไฟแดงใน
เวลากลางดกึที่ถนน
โลง่ มนัก็ไม่ได้
เสียหายอะไรน่ี 

125 23 20 25.60 18 

2.8 สถาบนัทางสงัคมมีอิทธิพลตอ่
บคุคลในสงัคม จงึมีหนา้ที่ในการ
จดัระเบียบและขดัเกลาใหม้นษุย์
ปฏิบตัิตนตามหนา้ที่ของการเป็น
พลเมืองดี 

2.13 น่ีมนัสมยัไหนแลว้ เรา
ควรที่จะท าอะไรก็ไดท้ี่
ใจคิด ไม่ใช่พ่อหรอืแม่
จะตอ้งคอยมาหา้ม
กนัแบบนี ้

95 44 29 43.45 16 

2.9 สถาบนัทางสงัคมเกิดขึน้เพื่อ
ตอบสนองความตอ้งการของสงัคม 
มนษุยจ์งึตอบสนองความตอ้งการ
ของสถาบนัผ่านการด าเนิน
กิจกรรมตา่ง ๆ ที่สะทอ้นใหเ้ห็นถึง
ความเป็นพลเมือง 

2.14 เคยไดย้ินที่เขาบอก
ไหมวา่ “เงินไม่มากา
ไม่เป็น” ถา้อย่างนัน้
การซือ้สิทธ์ิขายเสียง
ในการเลือกตัง้ทกุ
ระดบัมนัก็เป็นเรื่อง
ปกติที่ใครเขาก็ท ากนั 

99 45 24 41.07 17 
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ตาราง 16 (ต่อ) 

มโนทศันสั์งเคราะห ์ ข้อ มโนทศันย์่อย 

จ านวนผู้ตอบแบบส ารวจมโนทศัน ์
ตอบ
ถูก 

(คน) 

ตอบ
ผิด 

(คน) 

ไม่แน่ใจ 
(คน) 

ร้อยละที่
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

ล าดับการ
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

2.10 สถาบนัพระมหากษัตรยิ์
ส่งเสรมิ สรา้งสรรค ์อนรุกัษ ์ภมูิ
ปัญญาและวฒันธรรม รวมถึงมี
บทบาทตอ่ความตอ่เน่ืองและการ
เปลี่ยนแปลงของสงัคม จึงมีส่วน
ส าคญัที่ท  าใหส้งัคมด ารงอยู่ 

2.15 ปัจจบุนัสถาบนั
กษัตรยิส์ามารถท าได้
ทกุอย่าง เพราะเป็น
สถาบนัอยู่เหนือ
กฎหมายและไม่ตอ้ง
รบัผิดอะไร 

83 36 49 50.60 14 

2.16 โลกทกุวนันีห้มนุไป
ดว้ยระบอบ
ประชาธิปไตย 
สถาบนั
พระมหากษัตรยิจ์งึ
เป็นตวัแทนของความ
ไม่เท่าเทียม และเป็น
สิ่งตกคา้งจากสงัคม
สมยัโบราณ 

39 71 58 76.79 6 

2.11 การปกครองระบอบ
ประชาธิปไตย ท าใหม้นษุย์
ตระหนกัในความเป็นพลเมือง ที่
รูจ้กับทบาท หนา้ที่ และความ
รบัผิดชอบของตนเองตอ่สงัคม 
รวมถึงสรา้งใหเ้กิดการ
เปลี่ยนแปลงสงัคมที่หลากหลาย
อย่างสรา้งสรรคแ์ละอยู่รว่มกนั
อย่างสนัติสขุ 

2.17 การเลือกตัง้ คือหวัใจ
ส าคญัที่สดุของ
ระบอบประชาธิปไตย 

23 120 25 86.31 4 

2.18 หนา้ที่และความ
รบัผิดชอบตอ่สงัคม
เป็นเรื่องไรส้าระ ทกุ
คนมีเสรภีาพที่จะท า
อะไรก็ได ้แคไ่ม่ตอ้ง
ไปละเมิดสิทธิใคร 
 
 
 
 

80 62 26 52.38 13 
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ตาราง 16 (ตอ่) 

มโนทศันสั์งเคราะห ์ ข้อ มโนทศันย์่อย 

จ านวนผู้ตอบแบบส ารวจมโนทศัน ์
ตอบ
ถูก 

(คน) 

ตอบ
ผิด 

(คน) 

ไม่แน่ใจ 
(คน) 

ร้อยละที่
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

ล าดับการ
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

2.12 การเมืองก่อใหเ้กิดความ
ขดัแยง้และความรว่มมือภายใน
และระหวา่งประเทศที่ส่งผล
กระทบตอ่การด าเนินชีวิตของ
มนษุย ์สถาบนัทางการเมือง และ
สถาบนัพระมหากษัตรยิ ์ 
จงึเกิดขึน้เพื่อช่วยแกปั้ญหา
การเมืองที่ส  าคญัในสงัคม รวมถึง
ช่วยประสานประโยชนใ์นสงัคมที่
เช่ือมโยงกนัและมีความ
หลากหลาย 

2.19 การเมืองก็คือการแย่ง
ชิงอ านาจเพื่อ
ผลประโยชนต์นเอง
และพวกพอ้ง 

51 84 33 69.64 8 

2.20 สถาบนั
พระมหากษัตรยิแ์ละ
ประชาชนเป็นคนละ
ส่วนกนั แยกจากกนั
ดว้ยประเพณีในสงัคม 
คา่นิยม และ
วฒันธรรม 

44 73 51 73.81 7 

 
จากตาราง 15 สาระที่  2 หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม  

พบว่ากลุ่มตัวอย่างมีมโนทัศนค์ลาดเคลื่อนในทุกมโนทัศนย์่อย โดยกลุ่มตัวอย่างมีมโนทัศน์ที่
คลาดเคลื่อนสงูสดุ ในล าดบัที่ 1 คือ มโนทศันท์ี่ 2.1 ขอ้ 2.2 บางวฒันธรรมมีวิวฒันาการกา้วหนา้
กว่าวัฒนธรรมอื่น (รอ้ยละ 91.67) ล าดับที่ 2 มโนทัศนท์ี่ 2.2 ขอ้ 2.4 หากไปเที่ยวต่างประเทศ 
บ่อย ๆ เดี๋ยวเราก็จะไดเ้รียนรูว้ัฒนธรรมที่แตกต่างไดอ้ย่างอัตโนมัติ  (รอ้ยละ 90.48) ล าดับที่ 3  
มโนทศันท์ี่ 2.1 ขอ้ 2.1 วฒันธรรมเป็นเรื่องของความเป็นชาติ (รอ้ยละ 86.90) ล  าดบัที่ 4 มโนทศัน์
ที่ 2.7 โลกาภิวตันท์  าใหส้งัคมโลกเกิดการหลอมรวมกนัโดยเฉพาะดา้นวฒันธรรม (รอ้ยละ 86.31) 
และล าดับที่  5 มโนทัศน์ 2.3 ข้อ 2.6 วัฒนธรรมของสังคมใดที่ มีอิทธิพลต่อวัฒนธรรมอื่น  
ยิ่งตอ้งรกัษาความบริสุทธ์ิของวฒันธรรมของตนไว ้(รอ้ยละ 80.95) ซึ่งผูว้ิจัยจะน าไปเป็นกรอบ
สาระความรูใ้นการเขียนชดุความรูใ้นระยะตอ่ไป   
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ตาราง 17 จ านวน รอ้ยละ และล าดบัของผูต้อบแบบส ารวจมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือน สาระที่ 3 
เศรษฐศาสตร ์

มโนทศันสั์งเคราะห ์ ข้อ มโนทศันย์่อย 

จ านวนผู้ตอบแบบส ารวจมโนทศัน ์
ตอบ
ถูก 

(คน) 

ตอบ
ผิด 

(คน) 

ไม่แน่ใจ 
(คน) 

ร้อยละที่
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

ล าดับการ
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

3.1 มนษุยจ์ดัการทรพัยากรที่มี
อยู่อย่างจ ากดัใหมี้ประสิทธิภาพ
เพื่อตอบสนองความตอ้งการใน
การบรโิภคของตนเองและการ
ผลิตเพื่อสงัคม 

3.1 เศรษฐศาสตรจ์ะพดู
ถึงแคเ่รื่องเงินและการ
จดัการเงิน 

71 59 38 57.74 11 

3.2 เศรษฐศาสตรส์  าคญั
แคต่อ่นกัธุรกิจหรอื
ผูป้ระกอบการ 

11 126 31 93.45 1 

3.3 ทกุอย่างในโลกถกู
สรา้งขึน้มาให้
เพียงพอกบัความ
ตอ้งการของทกุคน 

65 65 38 61.31 9 

3.2 กลไกราคาเป็นเครื่องมือ
ก าหนดวิธีการจดัการทรพัยากรใน
ระบบตลาดที่มีการแข่งขนัไดอ้ย่าง
มีประสิทธิภาพและคุม้คา่ 

3.4 กลไกราคาเป็น
หน่วยงานส าคญัของ
รฐับาลที่ช่วยก าหนด
ราคาสินคา้ในตลาด
ใหเ้ป็นไปอย่าง
ยตุิธรรม 

16 119 33 90.48 3 

3.5 อปุสงคแ์ละอปุทาน
เป็นเพียงเครื่องมือใน
การศกึษาพฤติกรรม
ของมนษุยใ์นตลาด 
ไม่ไดช้่วยใหร้าคา
สินคา้เปลี่ยนแปลงเลย 

66 53 49 60.71 10 

3.6 มือที่มองไม่เห็นท าให้
แน่ใจวา่ตลาดมีความ
ยตุิธรรมและเพิ่ม
ประโยชนส์งูสดุใหก้บั
สงัคม 

41 41 86 75.60 7 
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ตาราง 17 (ต่อ) 

มโนทศันสั์งเคราะห ์ ข้อ มโนทศันย์่อย 

จ านวนผู้ตอบแบบส ารวจมโนทศัน ์
ตอบ
ถูก 

(คน) 

ตอบ
ผิด 

(คน) 

ไม่แน่ใจ 
(คน) 

ร้อยละที่
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

ล าดับการ
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

3.3 รฐับาลมีความส าคญัในการ
พฒันาเศรษฐกิจของประเทศ ผ่าน
การด าเนินนโยบายเศรษฐกิจที่
เปลี่ยนไปตามบรบิทของปัญหาที่
ประสบในแตล่ะช่วงเวลา 

3.7 เม่ือรฐับาลมายุ่งกบั
ระบบเศรษฐกิจมาก
เท่าไหร ่ก็ยิ่งท าให้
เศรษฐกิจดีขึน้มาก
เท่านัน้ 

60 46 62 64.29 8 

3.8 เม่ือราคาสินคา้
เพิ่มขึน้อย่างรวดเรว็ 
เป็นสญัญาณบง่ชีถ้ึง
ภาวะเงินเฟ้ออย่าง
แน่นอน 

18 119 31 89.29 4 

3.9 หนีส้าธารณะเป็น
ภาระที่จะท าลาย
อนาคตของลกูหลาน
ของเรา 

24 93 51 85.71 5 

3.4 การเช่ือมโยงกนัของโลก 
พฒันาการของวิทยาศาสตรแ์ละ
เทคโนโลยี รวมถึงความ
หลากหลายของระบบเศรษฐกิจใน
โลก มีผลกระทบโดยตรงกบัการ
ด าเนินชีวิตของมนษุยแ์ละการ
เปลี่ยนแปลงของสงัคม รวมถึงการ
ด าเนินกิจกรรมทางเศรษฐกิจของ
มนษุย ์จึงมีทัง้การรว่มมือกนั การ
ประสานประโยชน ์และก่อใหเ้กิด
ความขดัแยง้กนั 

3.10 โลกาภิวตันท์าง
เศรษฐกิจจะช่วยเพิ่ม
มาตรฐานทาง
สิ่งแวดลอ้มของ
ประเทศก าลงัพฒันา
และท าใหป้ระเทศ
เหล่านัน้มั่งคั่งขึน้ 

15 84 69 91.07 2 

3.11 สงัคมนิยมเป็นระบบ
เศรษฐกิจที่ใชก้นัทั่ว
โลก 

39 85 44 76.79 6 

3.12 ความไม่เท่าเทียมกนั
ในสงัคมท าใหม้นษุย์
ขดัแยง้กนัเพื่อ
ผลประโยชน ์

16 132 20 90.48 3 
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จากตาราง 16 สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร ์พบว่ากลุม่ตวัอย่างมีมโนทศันค์ลาดเคลื่อนในทกุ
มโนทศันย์่อย โดยกลุ่มตวัอย่างมีมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนสงูสดุ ในล าดบัที่ 1 คือ มโนทศันท์ี่  3.1 
ขอ้ที่ 3.2 เศรษฐศาสตรส์  าคัญแค่ต่อนักธุรกิจหรือผูป้ระกอบการ (รอ้ยละ 93.45) ล าดับที่ 2 คือ 
มโนทัศนท์ี่ 3.4 ขอ้ที่ 3.10 โลกาภิวัตนท์างเศรษฐกิจจะช่วยเพิ่มมาตรฐานทางสิ่งแวดลอ้มของ
ประเทศก าลงัพฒันาและท าใหป้ระเทศเหลา่นัน้มั่งคั่งขึน้ (รอ้ยละ 91.07) ล าดบัที่ 3 คือ มโนทศันท์ี่ 
3.4 ขอ้ที่ 3.12 ความไม่เท่าเทียมกันในสังคมท าใหม้นุษยข์ัดแยง้กันเพื่อผลประโยชน์ (รอ้ยละ 
90.48) ล าดบัที่ 4 มโนทศันท์ี่ 3.3 ขอ้ที่ 3.8 เม่ือราคาสินคา้เพิ่มขึน้อย่างรวดเรว็ เป็นสญัญาณบ่งชี ้
ถึงภาวะเงินเฟ้ออย่างแน่นอน (รอ้ยละ 89.29) และล าดับที่  5 มโนทัศน์ที่  3.3 ข้อที่  3.9 หนี ้
สาธารณะเป็นภาระที่จะท าลายอนาคตของลกูหลานของเรา (รอ้ยละ 85.71) ซึ่งผูว้ิจยัจะน าไปเป็น
กรอบสาระความรูใ้นการเขียนชดุความรูใ้นระยะตอ่ไป 

 

ตาราง 18 จ านวน รอ้ยละ และล าดบัของผูต้อบแบบส ารวจมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือน สาระที่ 4 
ประวตัิศาสตร ์

มโนทศันสั์งเคราะห ์ ข้อ มโนทศันย์่อย 

จ านวนผู้ตอบแบบส ารวจมโนทศัน ์
ตอบ
ถูก 

(คน) 

ตอบ
ผิด 

(คน) 

ไม่แน่ใจ 
(คน) 

ร้อยละที่
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

ล าดับการ
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

4.1 วิธีการทางประวตัิศาสตรเ์ป็น
เครื่องมือที่ช่วยใหม้นษุยแ์สวงหา
ความรูเ้ก่ียวกบัอดีตของตวัเอง
และพฒันาการของสงัคม 

4.1 เรื่องราวทาง
ประวตัิศาสตรมี์เพียง
หนึ่งเดียว ซึ่งมนัจะถกู
หรอืผิดก็ได ้

49 91 28 70.83 8 

4.2 ในการศกึษา
ประวตัิศาสตร์
หลกัฐานชัน้ตน้มี
ความน่าเช่ือถือกวา่
หลกัฐานชัน้รอง 

116 19 33 30.95 12 

4.3 หากเราจ าเรื่องราวใน
อดีตไดม้าก แสดงวา่
เราสามารถเรยีนรู ้
ประวตัิศาสตรไ์ดด้ี 
 

50 79 39 70.24 9 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

มโนทศันสั์งเคราะห ์ ข้อ มโนทศันย์่อย 

จ านวนผู้ตอบแบบส ารวจมโนทศัน ์
ตอบ
ถูก 

(คน) 

ตอบ
ผิด 

(คน) 

ไม่แน่ใจ 
(คน) 

ร้อยละที่
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

ล าดับการ
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

4.2 อารยธรรมของมนษุย์
เปลี่ยนแปลงตามกาลเวลาอย่าง
ตอ่เน่ือง 

4.4 อารยธรรมบางแห่งมี
ความกา้วหนา้กวา่
อารยธรรมอื่น ๆ ใน
โลก 

17 102 49 89.88 1 

4.5 อารยธรรมตา่ง ๆ ใน
โลกเม่ือเกิดขึน้แลว้ ก็
ด ารงอยู่ และล่ม
สลายไปในที่สดุ 

27 87 54 83.93 3 

4.6 อะไรที่เรยีกวา่อารย
ธรรม จะมีความ
สมบรูณใ์นตวัเองและ
ไม่มีการเปลี่ยนแปลง
หรอืพฒันาตอ่ไปอีก 

60 49 59 64.29 10 

4.3 มมุมองทางประวตัิศาสตรท์ี่
หลากหลายช่วยใหม้นษุยเ์ขา้ใจ 
และสามารถเช่ือมโยงเหตกุารณ ์
และปัญหาตา่ง ๆ ที่เกิดขึน้ในโลก
ไดห้ลากหลายมิติ  
เพื่อลดความขดัแยง้และอยู่รว่มกนั
ในสงัคมไดอ้ย่างสงบสขุ 

4.7 ความขดัแยง้ใด ๆ ใน
ประวตัิศาสตรม์กัถกู
แกไ้ขดว้ยการท า
สงคราม 

39 97 32 76.79 6 

4.8 การประสาน
ประโยชนร์ะหวา่งชาติ
ตา่ง ๆ ไม่สามารถ
ระงบัความขดัแยง้ที่
เกิดขึน้ได ้

42 57 69 75.00 7 

4.9 มนษุยใ์นโลกไม่ไดมี้
พฒันาการและความ
เป็นมาที่เช่ือมโยงกนั 

79 37 52 52.98 11 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

มโนทศันสั์งเคราะห ์ ข้อ มโนทศันย์่อย 

จ านวนผู้ตอบแบบส ารวจมโนทศัน ์
ตอบ
ถูก 

(คน) 

ตอบ
ผิด 

(คน) 

ไม่แน่ใจ 
(คน) 

ร้อยละที่
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

ล าดับการ
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

4.4 การรูจ้กัความเป็นมาของ
ตวัเองและสงัคมที่มีพฒันาการการ
เปลี่ยนแปลงอยู่เสมอ ท าใหม้นษุย์
ตอ้งปรบัตวัเพื่อความอยู่รอดของ
ตนและสงัคม  สรา้งสรรคภ์มูิ
ปัญญาและวฒันธรรมใหเ้ขา้กบั
การเปลี่ยนแปลงเหล่านี ้

4.10 เราอยู่ในช่วงเวลาของ
การเปลี่ยนแปลงที่ไม่
เคยเกิดขึน้มาก่อน 

28 81 59 83.33 4 

4.11 โดยธรรมชาติแลว้
มนษุยจ์ะตอ่ตา้นการ
เปลี่ยนแปลง และจะ
ตอ่ตา้นไปเรื่อย ๆ จน
การเปลี่ยนแปลงนัน้
สิน้สดุลง 

34 82 52 79.76 5 

4.12 มนษุยส์รา้งสรรคภ์มูิ
ปัญญาและ
วฒันธรรมเพียงเพื่อ
อ านวยความสะดวก
ในการด าเนินชีวิต
ใหก้บัตนเอง 

22 130 16 86.90 2 

 

จากตาราง 17 สาระที่ 4 ประวตัิศาสตร ์พบว่ากลุ่มตวัอย่างมีมโนทศันค์ลาดเคลื่อน
ในทุกมโนทศันย์่อย โดยกลุ่มตวัอย่างมีมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนสงูสดุในล าดบัที่ 1 คือ มโนทศันท์ี่  
4.2 ขอ้ที่ 4.4 อารยธรรมบางแห่งมีความกา้วหนา้กว่าอารยธรรมอื่น ๆ ในโลก (รอ้ยละ 89.88) 
ล าดับที่ 2 มโนทศัน ์4.4 ขอ้ที่ 4.12 มนุษยส์รา้งสรรคภ์ูมิปัญญาและวฒันธรรมเพียงเพื่ออ านวย
ความสะดวกในการด าเนินชีวิตใหก้บัตนเอง (รอ้ยละ 86.90) ล าดบัที่ 3 มโนทศันท์ี่ 4.2 ขอ้ที่ 4.5 
อารยธรรมต่าง ๆ ในโลกเม่ือเกิดขึน้แล้ว ก็ด  ารงอยู่ และล่มสลายไปในที่สุด  (รอ้ยละ 83.93)  
ล าดบัที่ 4 มโนทศันท์ี่ 4.4 ขอ้ที่ 4.10 เราอยู่ในช่วงเวลาของการเปลี่ยนแปลงที่ไม่เคยเกิดขึน้มาก่อน 
(รอ้ยละ 83.33) ล าดับที่ 5 มโนทัศน์ที่  4.4 ขอ้ที่  4.11 โดยธรรมชาติแลว้มนุษยจ์ะต่อตา้นการ
เปลี่ยนแปลง และจะต่อตา้นไปเรื่อย ๆ จนการเปลี่ยนแปลงนัน้สิน้สดุลง (รอ้ยละ 79.76) ซึ่งผูว้ิจยั
จะน าไปเป็นกรอบสาระความรูใ้นการเขียนชดุความรูใ้นระยะตอ่ไป 
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ตาราง 19 จ านวน รอ้ยละ และล าดบัของผูต้อบแบบส ารวจมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือน สาระที่ 5 
ภมูิศาสตร ์

มโนทศันสั์งเคราะห ์ ข้อ มโนทศันย์่อย 

จ านวนผู้ตอบแบบส ารวจมโนทศัน ์
ตอบ
ถูก 

(คน) 

ตอบ
ผิด 

(คน) 

ไม่แน่ใจ 
(คน) 

ร้อยละที่
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

ล าดับการ
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

5.1 มนษุยมี์ปฏิสมัพนัธก์บั
สิ่งแวดลอ้ม ท าใหม้นษุยต์อ้ง
สรา้งสรรคว์ิถีการด าเนินชีวิตและ
วฒันธรรมใหส้อดคลอ้งความ
เปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดลอ้ม
รอบตวั 

5.1 มนษุยมี์ปฏิสมัพนัธ์
กบัสิ่งแวดลอ้ม
นอ้ยลงทกุวนั 
เน่ืองจากเทคโนโลยีมี
อิทธิพลกบัชีวิตมาก
ขึน้ 

21 132 15 87.50 3 

5.2 การเปลี่ยนแปลง
สภาพภมูิอากาศเป็น
เพียงส่วนหนึ่งของ
วงจรธรรมชาติที่
เกิดขึน้เป็นปกติ 

19 121 28 88.69 2 

5.3 การด าเนินชีวิตของ
มนษุยไ์ม่ไดเ้ก่ียวขอ้ง
กบัการเปลี่ยนแปลง
สภาพอากาศ เพราะ
มนษุยส์ามารถ
เอาชนะการ
เปลี่ยนแปลงนัน้ได้
แลว้ 

80 44 44 52.38 7 

5.2 ปรากฏการณท์างภมูิศาสตรท์ี่
เกิดขึน้ท าใหก้ารด าเนินชีวิตของ
มนษุยเ์ปลี่ยนไป มนษุยจ์งึใช้
ขอ้มลูความรูท้างภมูิศาสตร ์
เครื่องมือ และขอ้มลูสารสนเทศ
ทางภมูิศาสตรใ์นการรบัมือกบัการ
เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึน้ในการ
ด ารงชีวิต 

5.4 ปรากฏการณท์าง
ภมูิศาสตรใ์ช้
เวลานานมากกวา่จะ
เกิดขึน้ จึงไม่ส่งผลตอ่
การใชชี้วิตของพวก
เรา 
 
 

54 58 56 67.86 5 
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ตาราง 19 (ต่อ) 

มโนทศันสั์งเคราะห ์ ข้อ มโนทศันย์่อย 

จ านวนผู้ตอบแบบส ารวจมโนทศัน ์
ตอบ
ถูก 

(คน) 

ตอบ
ผิด 

(คน) 

ไม่แน่ใจ 
(คน) 

ร้อยละที่
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

ล าดับการ
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

 

5.5 สภาพอากาศที่รุนแรง
สามารถเกิดขึน้ไดโ้ดย
มีความรุนแรงและ
ความถ่ีเท่ากนัทกุที่ทั่ว
โลก โดยทกุพืน้ที่ของ
โลกอยู่ภายใตส้ภาพ
อากาศที่รุนแรงใน
ระดบัเดียวกนั 

87 44 37 48.21 9 

5.6 ขอ้มลูสารสนเทศทาง
ภมูิศาสตรเ์ป็นเพียง
การคาดเดาของ
นกัวิทยาศาสตรท์ี่
อาจจะเกิดขึน้หรอืไม่ก็
ได ้

25 96 47 85.12 4 

5.3 ปัญหาสิ่งแวดลอ้มทาง
กายภาพของโลกและภยัพิบตัิท า
ใหม้นษุยร์ว่มมือกนัเพื่อเตรยีมรบั
ผลกระทบในการเปลี่ยนแปลง
สภาพแวดลอ้ม 

5.7 การเปลี่ยนแปลง
สภาพภมูิอากาศและ
ความทา้ทายดา้น
สิ่งแวดลอ้มตา่ง ๆ 
ไม่ไดส้่งผลกระทบตอ่
การด าเนินชีวิตของ
เรา 

95 38 35 43.45 11 

5.8 สภาพภมูิอากาศ
เปลี่ยนแปลงอยู่เสมอ 
ก่อนที่มนษุยจ์ะเริ่ม
เผาถ่านหินและน า้มนั 
จงึมีเหตผุลที่จะเช่ือวา่
มนษุยไ์ม่ไดท้  าใหเ้กิด
ภาวะโลกรอ้นใน
ปัจจบุนั 

68 62 38 59.52 6 



  98 

ตาราง 19 (ต่อ) 

มโนทศันสั์งเคราะห ์ ข้อ มโนทศันย์่อย 

จ านวนผู้ตอบแบบส ารวจมโนทศัน ์
ตอบ
ถูก 

(คน) 

ตอบ
ผิด 

(คน) 

ไม่แน่ใจ 
(คน) 

ร้อยละที่
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

ล าดับการ
ตอบไม่ตรง
ค าตอบ 

 

5.9 มนษุยต์า่งแข่งขนักนั
เพื่อสรา้งความเจรญิ
ใหก้บัประเทศของ
ตวัเอง จงึละเลย
ผลกระทบในการ
เปลี่ยนแปลง
สภาพแวดลอ้มของ
โลก 

129 18 21 23.21 12 

5.4 ความเขา้ใจเก่ียวกบัมมุมอง
เชิงพืน้ที่ ท าใหม้นษุยใ์ชป้ระโยชน ์
อนรุกัษ ์และจดัการสิ่งแวดลอ้ม
อย่างยั่งยืน 

5.10 มมุมองเชิงพืน้ที่ช่วย
ใหม้นษุยเ์ห็นถึงการ
เปลี่ยนแปลงทาง
กายภาพของที่ตนเอง
อาศยัอยู่ 

9 99 60 94.64 1 

5.11 เราไม่ตอ้งกงัวลกบั
ปัญหาสิ่งแวดลอ้ม 
เพราะกวา่จะเกิด
ปัญหากบัเราก็อีก
นานเลย 

88 41 39 47.62 10 

5.12 การอนรุกัษแ์ละ
จดัการส่ิงแวดลอ้ม 
เป็นหนา้ที่ของรฐับาล
และองคก์รเอกชน 

82 57 29 51.19 8 

 

จากตาราง 18 สาระที่ 5 ภมูิศาสตร ์พบวา่กลุม่ตวัอย่างมีมโนทศันค์ลาดเคล่ือนในทกุ
มโนทศันย์่อย โดยกลุม่ตวัอย่างมีมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนสงูสดุในล าดบัที่ 1 คือ มโนทศันท์ี่  5.4 ขอ้
ที่ 5.10 มมุมองเชิงพืน้ที่ช่วยใหม้นุษยเ์ห็นถึงการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของที่ตนเองอาศยัอยู่  
(รอ้ยละ 94.64) ล าดบัที่ 2 มโนทศันท์ี่ 5.1 ขอ้ที่ 5.2 การเปลี่ยนแปลงสภาพภูมิอากาศเป็นเพียง
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ส่วนหนึ่งของวงจรธรรมชาติที่ เกิดขึน้เป็นปกติ  (รอ้ยละ 88.69)  ล  าดับที่  3 มโนทัศน์ที่  5.1  
ขอ้ที่ 5.1 มนุษยมี์ปฏิสมัพนัธก์ับสิ่งแวดลอ้มนอ้ยลงทุกวนั เนื่องจากเทคโนโลยีมีอิทธิพลกับชีวิต
มากขึน้ (รอ้ยละ 87.50)  ล  าดบัที่ 4 มโนทศันท์ี่ 5.2 ขอ้ที่ 5.6 ขอ้มลูสารสนเทศทางภมูิศาสตรเ์ป็น
เพียงการคาดเดาของนกัวิทยาศาสตรท์ี่อาจจะเกิดขึน้หรือไม่ก็ได้ (รอ้ยละ 85.12)  และล าดบัที่ 5 
มโนทศันท์ี่ 5.2 ขอ้ที่ 5.4 ปรากฏการณท์างภมูิศาสตรใ์ชเ้วลานานมากกวา่จะเกิดขึน้ จงึไม่สง่ผลตอ่
การใชชี้วิตของพวกเรา (รอ้ยละ 67.86) ซึ่งผูว้ิจัยจะน าไปเป็นกรอบสาระความรูใ้นการเขียนชุด
ความรูใ้นระยะตอ่ไป 

ตอนที ่2 การพัฒนาชุดความรู้เพือ่แกไ้ขมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศกึษา 
จากผลการวิจยัในระยะที่ 1 ผูว้ิจยัพบว่ามีมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนจ านวน 13 มโนทศัน์ 

ใน 5 สาระของกลุ่มสาระการเรียนรูส้ังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม โดยในแต่ละมโนทัศน์ 
มีมโนทัศน์ย่อยที่มีความคลาดเคลื่อน ผู้วิจัยได้น าข้อมูลที่ได้มาด าเนินการจัดกลุ่มมโนทัศน ์
เพื่อเขียนชดุความรูไ้ด ้จ านวน 7 ชดุมโนทศัน ์รายละเอียดดงัตาราง 20 

ตาราง 20 ชดุความรูท้ี่ไดพ้ฒันาขึน้ตามสาระการเรียนรูใ้นกลุม่สาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษา ศาสนา
และวฒันธรรม 

สาระการเรียนรู้ ชื่อชุดความรู้ มโนทศันย่อย 

ศาสนา ศีลธรรม จรยิธรรม จรยิธรรม จรยิธรรม 
คณุธรรม 
ค่านิยม 
กฎหมาย 
ศีลธรรมทางศาสนา 

หนา้ที่พลเมือง วฒันธรรม  
และการด าเนินชีวิตในสงัคม 

วฒันธรรม วฒันธรรม 
ภมูิปัญญา 
วิถีชีวิต 
ความเชื่อ 
ชาตินิยม 
โลกาภิวตัน ์
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ตาราง 20 (ต่อ) 

สาระการเรียนรู้ ชื่อชุดความรู้ มโนทศันย่อย 

เศรษฐศาสตร ์ การพฒันาทางเศรษฐกิจ การพฒันาทางเศรษฐกิจ 
การเติบโตทางเศรษฐกิจ 
โลกาภิวตันท์างเศรษฐกิจ 
เปา้หมายการพฒันาที่ยั่งยืน 

ภาวะเงินเฟ้อ ภาวะเงินเฟ้อ 
ภาวะเงินฝืด 
หนีส้าธารณะ 
การพฒันาเศรษฐกิจ 

ประวตัิศาสตร ์ อารยธรรม อารยธรรม 
วฒันธรรม 
ภมูิปัญญา 
การเปลี่ยนแปลงทางสงัคม 

ภมูิศาสตร ์ มมุมองเชิงพืน้ท่ี 
(Spatial Perspective) 

มมุมองเชิงพืน้ท่ี 
ที่ตัง้ 
สถานที่ 
ระบบสารสนเทศภมูิศาสตร ์

ปฏิสมัพนัธร์ะหวา่งมนษุยก์บั
สิ่งแวดลอ้ม (Human-
Environment Interaction) 

ปฏิสมัพนัธร์ะหวา่งมนษุยก์บั
สิ่งแวดลอ้ม 
การเปลี่ยนแปลงทางภายภาพ 
ของโลก 
การเปลี่ยนแปลงสภาพ
ภมูิอากาศ 
ปรากฏการณท์างภมูิศาสตร ์
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ผู้วิจัยได้ด าเนินการเขียนชุดความรู้โดยอธิบายความหมายของมโนทัศน์หลัก  
มโนทศันร์องส าหรบัเปรียบเทียบกบัมโนทศันห์ลกั และยกตวัอย่างสถานการณข์องมโนทศันห์ลกั  
และมโนทัศน์รองที่ช่วยอธิบายพฤติกรรมหรือตัวอย่างของมโนทัศน์เหล่านั้นให้นักเรียนเขา้ใจ  
และสามารถเปรียบเทียบความแตกตา่งของมโนทศันท์ี่ยกมาได ้รวมถึงผูว้ิจยัไดส้รุปมโนทศันใ์นแต่
ละชุดเปรียบเทียบอีกครัง้ในตอนทา้ย เพื่อใหน้ักเรียนสามารถทบทวนความเหมือนและแตกต่าง
ของแต่มโนทัศน์ ในที่นีผู้ ้วิจัยจะขอยกตัวอย่างชุดความรูข้องสาระเศรษฐศาสตร ์ชุดมโนทัศน ์  
“การพฒันาเศรษฐกิจ” ซึง่ประกอบดว้ยมโนทศันย์่อย จ านวน 4 มโนทศัน ์ดงัภาพประกอบ 4 
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ภาพประกอบ 4 ตวัอย่างชดุความรูข้องสาระเศรษฐศาสตร ์ชดุมโนทศัน ์“การพฒันาเศรษฐกิจ” 
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ตอนที ่3 การประเมินชุดความรู้เพือ่แก้ไขมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศกึษา 
ผู้วิจัยได้น าแบบประเมินชุดความ รู้ไปให้กลุ่มตัวอย่ างค รูผู้สอนสังคมศึกษา  

สงักดัส านกังานเขตพืน้ที่การศึกษามธัยมศึกษาเพชรบูรณ ์จ านวน 63 คน เพื่อประเมินชุดความรู้
เพื่อแกไ้ขมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษาที่พัฒนาขึน้ ในดา้นต่าง ๆ ไดแ้ก่ ดา้นเนือ้หา  
ดา้นการน าไปใช ้ความพงึพอใจ และแนวโนม้การน าชดุความรูไ้ปใช ้รายละเอียดดงันี ้

ส่วนที ่1 ข้อมูลทั่วไปของผู้ประเมินชุดความรู้   

ตาราง 21 จ านวนและรอ้ยละของขอ้มลูของผูป้ระเมนิชดุความรู ้

ข้อมูลของผู้ตอบแบบประเมิน จ านวน (คน) ร้อยละ 
1.ขนาดของโรงเรียนผู้ตอบแบบประเมินชุดความรู้ทีป่ฏิบัติงานอยู่ 

- ใหญ่พิเศษ (นกัเรียนตัง้แต่ 1,680 คนขึน้ไป) 24 38.10 
- ใหญ่ (นกัเรียนตัง้แต่ 720 – 1,679 คน) 9 14.29 
- เลก็และกลาง (นกัเรียนนอ้ยกวา่ 720 คน) 30 47.61 

รวม 63 100.00 
2.คุณวุฒิทางการศึกษาของผู้ตอบแบบประเมินชุดความรู้ 

- ปรญิญาตรี 44 69.84 
- ปรญิญาโท 19 30.16 
- ปรญิญาเอก 0 0.00 

รวม 63 100.00 
3.ประสบการสอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 

- 0 – 5 ปี 19 30.16 
- 6 – 10 ปี 21 33.33 
- 11 – 15 ปี 14 22.22 
- 15 ปีขึน้ไป 9 14.29 

รวม 63 100.00 

 
จากตาราง 21 พบว่าผูต้อบแบบประเมินส่วนใหญ่ปฏิบัติงานอยู่ในโรงเรียนขนาด

กลางและเล็ก คิดเป็นรอ้ยละ 47.61 คุณวุฒิทางการศึกษาของผูต้อบแบบประเมินส่วนใหญ่จบ
การศึกษาในระดับปริญญาตรี คิดเป็นรอ้ยละ 69.48 และส่วนใหญ่มีประสบการณ์สอนใน  
กลุม่สาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษาอยู่ที่ 6 – 10 ปี คิดเป็นรอ้ยละ 33.33 
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ส่วนที ่2 การประเมินความพงึพอใจต่อชุดความรู้เพือ่แก้ไขมโนทศันท์ี่
คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา 

ตาราง 22 การประเมินความพงึพอใจตอ่ชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางสงัคม
ศกึษาดา้นเนือ้หา 

รายการประเมิน 
จ านวน 
(คน) 

ค่าเฉลี่ย 
(Mean) 

ค่าเบีย่งเบน
มาตรฐาน (SD) 

แปล
ความหมาย 

1.เนือ้หาของชดุความรูม้ีความยากง่ายที่
เหมาะสมกบัวยัของผูเ้รยีน 

63 3.92 0.75 ดี 

2.การน าเสนอเนือ้หาของชดุความรูม้ี
ล  าดบัขัน้ตอนชดัเจนเหมาะสมกบัผูเ้รยีน 

63 4.13 0.77 ดี 

3.ชดุความรูม้ีการยกตวัอย่างสอดคลอ้ง
กบัเนือ้หาท่ีก าหนดและระดบัชัน้ผูเ้รยีน 

63 4.03 0.84 ดี 

4.ชดุความรูม้ีการใชภ้าษาสื่อความหมาย
ไดช้ดัเจนเหมาะสมกบัผูเ้รยีน 

63 4.11 0.83 ดี 

5.ชดุความรูม้ีการสรุปเนือ้หาท่ีชดัเจน 63 4.11 0.79 ดี 

6.ชดุความรูม้ีการสรุปเนือ้หาท่ีสามารถ
เขา้ใจง่าย 

63 4.13 0.73 ดี 

เฉลี่ยรวม 4.07 0.78 ด ี

 
จากตาราง 22 พบว่า ค่าเฉลี่ยรวมของการประเมินดา้นเนือ้หาของชุดความรู้เพื่อแกไ้ข

ม โนทัศน์ที่ คลาด เคลื่ อนทางสังคมศึกษาอยู่ ที่  4 .07  มีความพึ งพอใจอยู่ ใน ระดับ  ดี 
และหากพิจารณารายขอ้แลว้ พบว่าชดุความรูฉ้บบันี ้มีความยากง่ายที่เหมาะสมกบัวยัของผูเ้รียน
อยู่ ในระดับ ดี  (3.92) มีล าดับขั้นตอนชัดเจนเหมาะสมกับผู้เรียน  อยู่ ในระดับ ดี  (4.13)  
มีการยกตัวอย่างสอดคล้องกับเนื ้อหาที่ก าหนดและระดับชั้นผู้เรียน  อยู่ในระดับดี (4.03)  
มีการใชภ้าษาสื่อความหมายไดช้ดัเจนเหมาะสมกบัผูเ้รียน อยู่ในระดบัดี (4.11) มีการสรุปเนือ้หา 
ที่ชดัเจน อยู่ในระดบัดี (4.11) และมีการสรุปเนือ้หาที่สามารถเขา้ใจง่าย อยู่ในระดบัดี (4.13) 
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ตาราง 23 การประเมินความพงึพอใจตอ่ชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางสงัคม
ศกึษาดา้นการน าไปใช ้

รายการประเมิน 
จ านวน 
(คน) 

ค่าเฉลี่ย 
(Mean) 

ค่าเบีย่งเบน
มาตรฐาน 
(SD) 

แปล
ความหมาย 

ชดุความรูม้ีความเหมาะสมและสามารถน าไปใชไ้ด้
กบันกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย 

63 4.07 0.71 ดี 

ชดุความรูส้ามารถแกไ้ขมโนทศันท่ี์คลาดเคลื่อน
ทางสงัคมศกึษาท่ีก าหนดได ้

63 3.98 0.81 ดี 

ชดุความรูส้ามารถไปใชป้ระกอบการออกแบบการ
จดัการเรียนรูข้องครูได ้

63 3.92 0.85 ดี 

ชดุความรูส้ามารถใชเ้ป็นหนงัสืออา่นนอกเวลาของ 
กลุม่สาระการเรียนรูส้งัคมศกึษา ศาสนา และ
วฒันธรรม ระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลายได ้

63 4.18 0.79 ดี 

เฉลี่ยรวม 4.04 0.79 ด ี

 
จากตาราง 23 พบว่า เฉลี่ยรวมของการประเมินดา้นการน าไปใชข้องชดุความรูเ้พื่อแกไ้ข

ม โนทัศน์ที่ คลาด เคลื่ อนทางสังคมศึกษาอยู่ ที่  4 .04  มีความพึ งพอใจอยู่ ใน ระดับ  ดี  
และหากพิจารณารายขอ้แลว้ พบว่าชดุความรูฉ้บบันี ้มีความเหมาะสมและสามารถน าไปใชไ้ดก้บั
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  อยู่ ในระดับดี  (4.07) สามารถแก้ไขมโนทัศน ์
ที่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษาที่ก าหนดได้ อยู่ในระดับดี (3.98) สามารถไปใช้ประกอบการ
ออกแบบการจัดการเรียนรู ้ของครูได้  อยู่ ในระดับดี  (3.92) และสามารถใช้เป็นหนังสือ 
อ่านนอกเวลาของ กลุ่มสาระการเรียนรูส้งัคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม ระดบัชัน้มธัยมศึกษา
ตอนปลายได ้อยู่ในระดบัดี (4.18) 
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ตาราง 24 ความพงึพอใจโดยรวมต่อดความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศกึษา
และแนวโนม้การน าไปใช ้

รายการประเมิน 
จ านวน 
(คน) 

ค่าเฉลี่ย 
(Mean) 

ค่าเบีย่งเบน
มาตรฐาน (SD) 

แปล
ความหมาย 

ความพงึพอใจโดยรวมตอ่ชดุความรู ้ 63 4.17 0.69 มาก 

แนวโนม้การน าชดุความรูฉ้บบันีไ้ปใชใ้น
การจดัการเรียนการสอน 

63 4.08 0.71 มาก 

 

จากตาราง 24 พบว่าผูป้ระเมินมีความพึงพอใจโดยรวมต่อความรูชุ้ดนีอ้ยู่ในระดบัมาก 
(4.17) และครูผู้สอนสังคมศึกษาในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย สังกัดส านักงานเขตพื ้นที่
การศกึษามธัยมศกึษาเพชรบรูณ ์มีแนวแนวโนม้การน าชดุความรูไ้ปใชใ้นการจดัการเรยีนการสอน 
อยู่ในระดบัมาก (4.08) 



 

บทที ่5 
สรุปผลการวิจัย อภปิรายผล และข้อเสนอแนะ 

การวิจัยเรื่อง การพัฒนาชุดความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา  
มีวตัถปุระสงคเ์พื่อ (1) ศกึษามโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษา
ตอนปลาย (2) พฒันาชุดความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษานัน้ใหถู้กตอ้ง 
และ (3) ประเมินชุดความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษาที่พัฒนาขึน้ โดยมี
กลุ่มตวัอย่างประกอบดว้ย (1) นักเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนปลาย จ านวน 105 คน (2) ครูผูส้อน
สงัคมศึกษาในโรงเรียนสงักดัส านกังานเขตพืน้ที่การศึกษามธัยมศึกษาเพชรบูรณ ์จ านวน 63 คน 
และ (3) ผู้เช่ียวชาญ จ านวน 17 คน มีการด าเนินการวิจัยตามวัตถุประสงค์ 3 ระยะ คือ  
(1) การศึกษามโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนของนักเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนปลาย (2) การพัฒนาชุด
ความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษา (3) การประเมินชดุความที่คลาดเคลื่อน
ทางสงัคมศึกษา เครื่องมือที่ใชใ้นการวิจัยประกอบดว้ย (1) แบบส ารวจมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อน
ทางสังคมศึกษา  (2 ) ชุดความ รู้เพื่ อแก้ ไขม โนทัศน์ที่ คลาด เคลื่ อนทางสังคมศึกษ า  
และ (3) แบบประเมินชุดความรู ้ซึ่งผูว้ิจัยไดด้  าเนินการจนครบถว้น และมีการสรุปผลการวิจัย 
อภิปรายผล และมีขอ้เสนอแนะตอ่การวิจยั ดงันี ้

สรุปผลการวจิัย  
ผูว้ิจยัสรุปผลการศกึษาตามวตัถปุระสงคก์ารวิจยัเรยีงตามล าดบัได ้ดงัตอ่ไปนี ้
1. การศึกษามโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษา

ตอนปลาย 
1.1 การวิเคราะหม์โนทัศนจ์ากกรอบมโนทัศนข์องมาตรฐานหลักสูตรสงัคมศึกษา

ของสมาคมสังคมศึกษาแห่งชาติสหรัฐอเมริกา (NCSS) ที่ก าหนดประเด็นของมาตรฐาน 
สังคมศึกษาไว ้10 ประเด็น ร่วมกับกลุ่มสาระการเรียนรูส้ังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  
ของหลกัสตูรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 และที่ปรบัปรุง (สาระภูมิศาสตร)์ 
พ.ศ. 2560 จากนัน้หลอมรวมมโนทศันเ์ขา้ดว้ยกันโดยใชส้าระ (Strand) ตามหลกัสตูรแกนกลาง
การศกึษาขัน้พืน้ฐานเป็นกรอบในการหลอมรวมเป็นชดุมโนทศัน ์ไดจ้  านวน 26 ชดุมโนทศัน ์

1 .2  นั ก เรี ย น ชั้ น มั ธ ย ม ศึ ก ษ าต อน ป ล าย  มี ม โน ทั ศ น์ ที่ ค ล าด เค ลื่ อ น 
จ านวน 13 มโนทัศน์ใน 5 สาระของกลุ่มสาระการเรียนรูส้ังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  
โดยในแต่ละมโนทศันมี์มโนทศันย์่อยที่มีความคลาดเคลื่อน ดงันี ้
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สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จรยิธรรม พบว่ากลุม่ตวัอย่างมีมโนทศันค์ลาดเคลื่อน
ในทกุมโนทศันย์่อย โดยในมโนทศันท์ี่ 1.1 กลุม่ตวัอย่างมีมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนสงูสดุใน 3 ล าดบั
แรก คือ ล าดบัที่ 1 ขอ้ 1.1 จริยธรรมเป็นตวัก าหนดความเช่ือและพฤติกรรม ซึ่งแต่ละคนอาจมอง
ไม่เหมือนกนัได ้(รอ้ยละ 97.62) ล าดบัที่ 2 ขอ้ที่ 1.5  มนุษยเ์รียนรูจ้ริยธรรมตัง้แต่วยัเด็ก และจะ
ติดตวัมนุษยไ์ปจนโต (รอ้ยละ 90.48) และล าดบัที่ 3 ขอ้ 1.3 อะไรที่ถูกกฎหมาย นั่นคือจริยธรรม 
อะไรที่ผิดกฎหมาย นั่นแปลว่าไม่มีจริยธรรม (รอ้ยละ 69.05) มโนทัศน์ที่  1.2 กลุ่มตัวอย่าง  
มีมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนใน 3 ล าดบัแรก คือ ล  าดบัที่ 1 ขอ้ 1.7 การจดัการกบัปัญหาทางจรยิธรรม
ก็เหมือนกับการท าขอ้สอบ มุ่งเน้นไปที่การคน้หาค าตอบที่ถูกตอ้ง (รอ้ยละ 86.31) ล าดับที่ 2  
ขอ้ 1.8 ถา้เรารูว้่า อะไรผิด อะไรถูก แสดงว่าเรามีจริยธรรมแลว้ (รอ้ยละ 86.31) และล าดับที่ 3  
ขอ้ 1.10 ถา้ทกุคนมีจรยิธรรมเป็นของตนเอง ก็ไม่ตอ้งมีใครมาคอยชีผ้ิด ชีถ้กู (รอ้ยละ 80.36) 

สาระที่ 2 หนา้ที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม พบว่ากลุ่ม
ตวัอย่างมีมโนทัศนค์ลาดเคลื่อนในทุกมโนทศันย์่อย โดยกลุ่มตวัอย่างมีมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อน
สูงสุด ในล าดับที่  1 คือ มโนทัศน์ที่  2.1 ข้อ 2.2 บางวัฒนธรรมมีวิวัฒนาการก้าวหน้ากว่า
วฒันธรรมอื่น (รอ้ยละ 91.67) ล าดบัที่ 2 มโนทศันท์ี่ 2.2 ขอ้ 2.4 หากไปเที่ยวต่างประเทศบ่อย ๆ 
เดี๋ยวเราก็จะไดเ้รียนรูว้ฒันธรรมที่แตกต่างไดอ้ย่างอตัโนมตัิ (รอ้ยละ 90.48) ล  าดบัที่ 3 มโนทศันท์ี่ 
2.1 ขอ้ 2.1 วัฒนธรรมเป็นเรื่องของความเป็นชาติ (รอ้ยละ 86.90) ล าดับที่ 4 มโนทัศน์ที่  2.7  
โลกาภิวัตน์ท าให้สังคมโลกเกิดการหลอมรวมกันโดยเฉพาะด้านวัฒนธรรม (รอ้ยละ 86.31)  
และล าดบัที่ 5 มโนทศัน ์2.3 ขอ้ 2.6 วฒันธรรมของสงัคมใดที่มีอิทธิพลต่อวฒันธรรมอื่น ยิ่งตอ้ง
รกัษาความบรสิทุธ์ิของวฒันธรรมของตนไว ้(รอ้ยละ 80.95) 

สาระที่  3  เศรษฐศาสตร์ พบว่ากลุ่มตัวอย่ างมีม โนทัศน์คลาดเคลื่ อน  
ในทกุมโนทศันย์่อย โดยกลุ่มตวัอย่างมีมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนสงูสดุ ในล าดบัที่ 1 คือ มโนทศันท์ี่ 
3.1 ขอ้ที่ 3.2 เศรษฐศาสตรส์  าคญัแคต่่อนกัธุรกิจหรอืผูป้ระกอบการ (รอ้ยละ 93.45) ล  าดบัที่ 2 คือ  
มโนทัศนท์ี่ 3.4 ขอ้ที่ 3.10 โลกาภิวัตนท์างเศรษฐกิจจะช่วยเพิ่มมาตรฐานทางสิ่งแวดลอ้มของ
ประเทศก าลงัพฒันาและท าใหป้ระเทศเหลา่นัน้มั่งคั่งขึน้ (รอ้ยละ 91.07) ล าดบัที่ 3 คือ มโนทศันท์ี่ 
3.4 ข้อที่  3.12 ความไม่ เท่ าเทียมกันในสังคมท าให้มนุษย์ขัดแย้งกัน เพื่ อผลประโยชน ์  
(ร ้อยละ 90.48) ล าดับที่  4 มโนทัศน์ที่  3.3 ข้อที่  3.8 เม่ือราคาสินค้าเพิ่มขึน้อย่างรวดเร็ว  
เป็นสญัญาณบ่งชีถ้ึงภาวะเงินเฟ้ออย่างแน่นอน (รอ้ยละ 89.29) และล าดับที่ 5 มโนทัศนท์ี่ 3.3  
ขอ้ที่ 3.9 หนีส้าธารณะเป็นภาระที่จะท าลายอนาคตของลกูหลานของเรา (รอ้ยละ 85.71) 
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สาระที่  4 ประวัติศาสตร ์พบว่ากลุ่มตัวอย่างมีมโนทัศน์คลาดเคลื่อนในทุก  
มโนทัศนย์่อย โดยกลุ่มตัวอย่างมีมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนสงูสดุในล าดับที่ 1 คือ มโนทัศนท์ี่ 4.2  
ขอ้ที่ 4.4 อารยธรรมบางแห่งมีความกา้วหนา้กว่าอารยธรรมอื่น ๆ ในโลก (รอ้ยละ 89.88) ล าดบัที่ 
2 มโนทัศน์ 4.4 ขอ้ที่ 4.12 มนุษยส์รา้งสรรคภ์ูมิปัญญาและวัฒนธรรมเพียงเพื่ออ านวยความ
สะดวกในการด าเนินชีวิตให้กับตนเอง (รอ้ยละ 86.90) ล าดับที่  3 มโนทัศน์ที่  4.2 ข้อที่  4.5  
อารยธรรมต่าง ๆ ในโลกเม่ือเกิดขึน้แลว้ ก็ด  ารงอยู่ และลม่สลายไปในที่สดุ (รอ้ยละ 83.93) ล าดบั
ที่ 4 มโนทัศน์ที่ 4.4 ขอ้ที่ 4.10 เราอยู่ในช่วงเวลาของการเปลี่ยนแปลงที่ไม่เคยเกิดขึน้มาก่อน  
(รอ้ยละ 83.33) ล าดับที่ 5 มโนทัศน์ที่ 4.4 ขอ้ที่ 4.11 โดยธรรมชาติแลว้มนุษยจ์ะต่อตา้นการ
เปลี่ยนแปลง และจะต่อตา้นไปเรื่อย ๆ จนการเปลี่ยนแปลงนัน้สิน้สดุลง (รอ้ยละ 79.76) 

สาระที่ 5 ภูมิศาสตร ์พบว่ากลุ่มตวัอย่างมีมโนทศันค์ลาดเคลื่อนในทุกมโนทศัน์
ย่อย โดยกลุ่มตวัอย่างมีมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนสงูสดุในล าดบัที่ 1 คือ มโนทศันท์ี่ 5.4 ขอ้ที่ 5.10 
มุมมองเชิงพื ้นที่ช่วยให้มนุษย์เห็นถึงการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของที่ตนเองอาศัยอยู่  
(รอ้ยละ 94.64) ล าดบัที่ 2 มโนทศันท์ี่ 5.1 ขอ้ที่ 5.2 การเปลี่ยนแปลงสภาพภูมิอากาศเป็นเพียง
สว่นหนึ่งของวงจรธรรมชาติที่เกิดขึน้เป็นปกติ (รอ้ยละ 88.69)  ล  าดบัที่ 3 มโนทศันท์ี่ 5.1 ขอ้ที่ 5.1 
มนุษยมี์ปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดลอ้มนอ้ยลงทุกวัน เนื่องจากเทคโนโลยีมีอิทธิพลกับชีวิตมากขึน้ 
(รอ้ยละ 87.50)  ล  าดบัที่ 4 มโนทศันท์ี่ 5.2 ขอ้ที่ 5.6 ขอ้มลูสารสนเทศทางภมูิศาสตรเ์ป็นเพียงการ
คาดเดาของนกัวิทยาศาสตรท์ี่อาจจะเกิดขึน้หรือไม่ก็ได ้(รอ้ยละ 85.12)  และล าดบัที่ 5 มโนทศันท์ี่ 
5.2 ขอ้ที่ 5.4 ปรากฏการณท์างภมูิศาสตรใ์ชเ้วลานานมากกว่าจะเกิดขึน้ จงึไม่สง่ผลตอ่การใชชี้วิต
ของพวกเรา (รอ้ยละ 67.86) 

2. ผลการพฒันาชุดความรู้เพือ่แก้ไขมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา 
ชุดความ รู้เพื่ อแก้ไขมโนทัศน์ที่ คลาดเคลื่ อนทางสังคมศึกษาที่ พัฒนาขึ ้น 

มีจ านวน 7 ชดุมโนทศัน ์ประกอบดว้ย (1) จริยธรรม (2) วฒันธรรม (3) การพฒันาทางเศรษฐกิจ 
(4) ภาวะเงินเฟ้อ (5) อารยธรรม (6) มุมมองเชิงพืน้ที่  และ (7) ปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับ
สิ่งแวดลอ้ม โดยชดุความรูท้ัง้ 7 ชดุนีไ้ดร้บัการประเมินจากผูเ้ช่ียวชาญ ประกอบดว้ย ผูเ้ช่ียวชาญ
ทางสังคมศึกษา จ านวน 2 คน และผู้เช่ียวชาญทางสังคมศาสตรท์ี่ เก่ียวข้องกับสังคมศึกษา  
สาระการเรียนรูล้ะ 3 คน รวมเป็น 15 คน โดยใชก้ารตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หา โดยการ
หาค่าดัชนีความสอดคลอ้ง (Index of Item Objective Congruence : IOC) พบว่าชุดมโนทัศน์
ทัง้หมดมีผลการประเมินคา่ดชันีความสอดคลอ้งเกินเกณฑท์ี่ 0.5 
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3. ผลการประเมินชุดความรู้เพือ่แก้ไขมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา 
ผู้วิจัยได้น าแบบประเมินชุดความรู้ไปให้กลุ่มตัวอย่างครูผู้สอนสังคมศึกษา  

สงักดัส านกังานเขตพืน้ที่การศึกษามธัยมศึกษาเพชรบูรณ ์จ านวน 63 คน เพื่อประเมินชุดความรู้
เพื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางสงัคมศกึษาที่พฒันาขึน้ในดา้นต่าง ๆ ไดแ้ก่ 

3.1 ดา้นเนือ้หา ค่าเฉลี่ยรวมของการประเมินดา้นเนือ้หาของชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโน
ทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษาอยู่ที่ 4.07 มีความพึงพอใจอยู่ในระดบัดี และหากพิจารณา
รายขอ้แลว้ พบว่าชุดความรูฉ้บับนี ้มีความยากง่ายที่เหมาะสมกับวัยของผูเ้รียนอยู่ในระดับดี 
(3.92) มีล  าดบัขัน้ตอนชดัเจนเหมาะสมกบัผูเ้รียน อยู่ในระดบัดี (4.13) มีการยกตวัอย่างสอดคลอ้ง
กับเนือ้หาที่ก าหนดและระดับชั้นผูเ้รียน อยู่ในระดับดี (4.03) มีการใชภ้าษาสื่อความหมายได้
ชัดเจนเหมาะสมกับผูเ้รียน อยู่ในระดับดี (4.11) มีการสรุปเนือ้หาที่ชัดเจน อยู่ในระดบัดี (4.11) 
และมีการสรุปเนือ้หาที่สามารถเขา้ใจง่าย อยู่ในระดบัดี (4.13) 

3.2 ดา้นการน าไปใชข้องชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศกึษา
อยู่ที่ 4.04 มีความพึงพอใจอยู่ในระดับดี และหากพิจารณารายขอ้แลว้ พบว่าชุดความรูฉ้บับนี ้  
มีความเหมาะสมและสามารถน าไปใชไ้ดก้บันกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย อยู่ในระดบัดี 
(4.07) สามารถแกไ้ขมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษาที่ก าหนดได ้อยู่ในระดับดี (3.98) 
สามารถไปใชป้ระกอบการออกแบบการจดัการเรียนรูข้องครูได ้อยู่ในระดบัดี (3.92) และสามารถ
ใช้เป็นหนังสืออ่านนอกเวลาของ กลุ่มสาระการเรียนรูส้ังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  
ระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลายได ้อยู่ในระดบัดี (4.18) 

3.3 ผู้ประเมินมีความพึงพอใจโดยรวมต่อความรูชุ้ดนี ้อยู่ในระดับมาก (4.17)  
และครูผูส้อนสังคมศึกษาในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย สังกัดส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษา
มัธยมศึกษาเพชรบูรณ์ มีแนวแนวโน้มการน าชุดความรูไ้ปใช้ในการจัดการเรียนการสอน  
อยู่ในระดบัมาก (4.08) 

อภปิรายผล 
จากผลวิจยั เรื่อง การพฒันาชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศกึษา 

สามารถอภิปรายผลการวิจยัได ้ดงันี ้
1. การศึกษามโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษา 

ตอนปลาย  
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1.1 การหาความเชื่อมโยงและสังเคราะหม์โนทศันเ์พือ่น าไปศึกษามโนทศันท์ี่
คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา 

ผูว้ิจยัไดด้  าเนินการวิเคราะหม์โนทศันจ์ากกรอบมโนทศันข์องมาตรฐานหลกัสตูร
สังคมศึกษาของสมาคมสังคมศึกษาแห่งชาติสหรัฐอเมริกา (NCSS) ที่ก าหนดประเด็นของ
มาตรฐานสังคมศึกษาไว้ 10 ประเด็น ร่วมกับกลุ่มสาระการเรียนรู ้สังคมศึกษา ศาสนา  
และวัฒนธรรม ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 และที่ปรบัปรุง 
(สาระภูมิศาสตร)์ พ.ศ. 2560 จากนั้นหลอมรวมมโนทัศน์เข้าด้วยกันโดยใช้สาระ (Strand)  
ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐานเป็นกรอบในการหลอมรวมเป็นชุดมโนทศัน์ พบว่า
สามารถสังเคราะห์ 26 ชุดมโนทัศน์ โดยมีข้อเสนอเพิ่มเติม คือ สาระที่  1 ศาสนา ศีลธรรม 
จริยธรรม กลุ่มสาระการเรียนรูส้ังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ของหลักสูตรแกนกลาง
การศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 นัน้กลา่วถึงศาสนา ศีลธรรม จรยิธรรม โดยตรงซึง่ตา่งจาก
มาตรฐานหลกัสตูรสงัคมศึกษาของสมาคมสงัคมศึกษาแห่งชาติสหรฐัอเมริกา ที่มองในลกัษณะ
ของค่านิยม และจริยธรรมเชิงสากล ไม่ไดอ้า้งอิงกบัศาสนา แต่เพื่อใหง้านวิจยัเกิดความสมบูรณ ์
ผูว้ิจัยจึงด าเนินการสังเคราะหม์โนทัศนต์ามสาระที่ 1 ของหลักสูตรแกนกลางฯ โดยใชห้ลักคือ  
(1) จรยิธรรม ค่านิยม ทางศาสนา ไปมีอิทธิพลต่อการด าเนินชีวิตของผูค้น ในกิจกรรมของมนุษย์
ทัง้ที่เก่ียวกบั สาระ 2 - 5 อย่างไร และ (2) กิจกรรมมนุษยจ์าก สาระ 2 - 5 มามีผลกระทบต่อการ
ปรบัเปลี่ยนจรยิธรรม ค่านิยม ทางศาสนาอย่างไร และน าสิ่งมโนทศันท์ี่สงัเคราะหน์ัน้ไปด าเนินการ
จดัท าเครื่องมือในการส ารวจมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือน  

1.2 การส ารวจมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา 
ผู้วิจัยได้ด าเนินการสรา้งแบบส ารวจโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา  

เป็นเครื่องมือในการส ารวจมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา แบบส ารวจดังกล่าว 
เป็นการศึกษาผ่านตัวนักเรียนที่ แสดงให้เห็นถึงความคลาดเคลื่อนในมโนทัศน์ที่ศึกษา  
ซึ่งสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ Bal (2011) FAİZ และ ERGİN (2014) พีรพล จอมใจเหล็ก (2563) 
สรพงษ์ เจริญกฤตยาวุฒิ และคณะ (2561) และ อัศวิน บรรเทา และ หลา้ ภวภูตานนท ์(2559)  
ซึ่งเป็นการศึกษาผ่านตัวนักเรียนที่แสดงใหเ้ห็นถึงความคลาดเคลื่อนในมโนทัศนท์ี่ศึกษา พบว่า
นกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนปลาย มีมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อน จ านวน 13 มโนทศันใ์น 5 สาระของ
กลุ่มสาระการเรียนรูส้งัคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม ซึ่งวิชาสงัคมศึกษา ครูสงัคมศึกษาจะใช้
เนือ้หาหรือองคค์วามรูท้ี่ไดจ้ากการศกึษาคน้ควา้ของนกัสงัคมศาสตรม์าเป็นพืน้ฐานหรือเครื่องมือ
ใหน้กัเรียนไดศ้กึษาเพื่อใหเ้กิดมโนทศันท์างสงัคมศกึษาและน าองคค์วามรูเ้หลา่นัน้ไปใชป้ระโยชน์
ในชีวิตประจ าวนั (วลยั อิศรางกรู ณ อยธุยา, 2555,  น.42-46)  
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และหากพิจารณารายสาระแลว้ พบว่า มโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนนัน้มีลกัษณะคือ  
เกิดจากปัจจยัภายในของนกัเรียน ไดแ้ก่ การตีความของตวันกัเรียน (ตีความจากตวัอกัษร ตีความ
จากประสบการณข์องตนเองไม่ไดต้ีความจากขอ้เท็จจริงตามศาสตรน์ัน้) และการลืมมโนทศันท์ี่
เป็นพืน้ฐาน รวมถึงไม่เขา้ใจในมโนทศันเ์ดิมจึงเช่ือมโยงไม่ได ้และปัจจยัภายนอก ก็คือการไดร้บั
อิทธิพลจากสิ่งแวดลอ้มท าใหมี้มโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนไปอีก ซึ่งสอดคลอ้งกบังานวิจยัของสรพงษ ์
เจรญิกฤตยาวฒุิ และคณะ (2561) ที่ไดศ้กึษาการเกิดมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางเศรษฐศาสตรใ์น
ตวัผูเ้รียน โดยสามารถจ าแนกแหลง่ที่มาของมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนออกไดเ้ป็น 3 แหลง่ส าคญั คือ 
(1) การตีความมโนทศันท์างเศรษฐศาสตรต์ามตวัอกัษร/ภาษา (2) การสรา้งกรอบมโนทศันท์าง
เศรษฐศาสตรต์ามสามญัส านึก และ (3) การตีความมโนทศันท์างเศรษฐศาสตรโ์ดยเทียบเคียงกบั
ศาสตรท์ี่ใกลเ้คียง อีกทัง้ยงัสอดคลอ้งกับงานวิจัยของ สนัติสกุ ขุนเพีย (2563) ไดศ้ึกษาเก่ียวกับ
มโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร ์เรื่อง อินทิกรลัไม่จ ากัดเขตของนักศึกษาครูสาขาวิชา
คณิตศาสตร ์ในสาธารณรฐัประชาธิปไตยประชาชนลาว พบว่านกัศกึษามีมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อน
ใน 3 ประเด็นคือ (1) ความคลาดเคลื่อนเชิงมโนทศัน ์เป็นความคลาดเคลื่อนเก่ียวกบัเนือ้หาและ
ความรู ้(2) ความคลาดเคลื่อนเชิงกระบวนการ เป็นความคลาดเคลื่อนเก่ียวกับกระบวนการหา
ค าตอบ และ (3) ความคลาดเคลื่อนเชิงเทคนิคเก่ียวกับการใชค้วามรูพ้ืน้ฐาน และงานวิจัยของ 
อศัวิน บรรเทา และ หลา้ ภวภูตานนท ์(2559) ศึกษาขอ้บกพร่องและมโนมติที่คลาดเคลื่อนทาง
คณิตศาสตร ์เรื่อง การหารเศษส่วน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ที่พบว่ามโนมติที่
คลาดเคลื่อนนัน้เกิดขึน้เกิดจากปัจจยัต่าง ๆ ดงันี ้(1) ขาดการตรวจสอบในระหว่างการแกปั้ญหา 
(2) การบิดเบือนทฤษฎีบท กฎ สตูร บทนิยาม และสมบตัิ  (3) การใชข้อ้มลูผิด (4) ขอ้บกพรอ่งใน
เทคนิคการท า และ (5) การตีความดา้นภาษา มโนมติที่พบจากการท าแบบทดสอบเรียงจากมาก
ไปหานอ้ย ดังนี ้(1) มโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร ์(2) มโนมติทางคณิตศาสตรแ์บบไม่
สมบรูณ ์(3) ไม่เขา้ใจมโนมติทางคณิตศาสตร ์และ (4) เขา้ใจมโนมติทางคณิตศาสตรค์ลาดเคลื่อน 
นอกจากนีย้งัสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ Bal (2011) ไดศ้ึกษาเก่ียวกบัมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนของ
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนปลายเก่ียวกบัแนวคิดเรื่องสมบรูณาญาสิทธิราชยแ์ละรฐัธรรมนญูใน
รายวิชาประวตัิศาสตรท์ี่พบกวา่ นกัเรยีนไม่สามารถเขา้ใจโครงสรา้งที่ซบัซอ้นของการปกครองที่อยู่
ในช่วงเวลาที่แตกต่างกนั และใชค้่านิยมทางศีลธรรมและศาสนารว่มสมยัในการตีความมโนทศัน ์
รวมถึงได้รับอิทธิพลจากสื่อเก่ียวกับภาพที่ เกินจริงของผู้ปกครอง นอกจากนี ้นักเรียนยังลืม  
บางมโนทศันใ์นรายวิชาในขณะท่ีก าลงัจ ามโนทศันใ์หม่ได ้
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2. ผลการพฒันาชุดความรู้เพือ่แก้ไขมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา  
ผู้วิจัยได้ด าเนินการพัฒนาชุดความรู้ในลักษณะของ “การจัดการความรู้” 

(Knowledge Management: KM) ในการบริหารองคก์รตามความหมายของนักวิชาการหลาย ๆ 
ท่าน (Amsler, 2022; Hajric, 2018; Jennex, 2007; ณรงค์ศักดิ์ มณีแสง, 2553; บุญส่ง หาญ
พานิช, 2546; พรธิดา วิเชียรปัญญา, 2547; วิจารณ ์พานิช, 2549) ซึ่งสรุปไดว้า่ การจดัการความรู้
เป็นกระบวนการรวมรวมความรู้ที่ มีอยู่อย่างไม่ เป็นระบบ ทั้งในธรรมชาติ  และในตัวคน  
มาประมวลผลและจัดขอ้มูลสารสนเทศ เพื่อสรา้งเป็นองคค์วามรูใ้นลกัษณะที่สามารถเขา้ถึงได้
ง่าย และจดัการกบัทรพัยากรความรูใ้หเ้กิดประโยชนส์งูสดุ โดยการจัดการความรูน้ัน้ผูว้ิจัยไดใ้ช้
กระบวนการสรา้งมโนทัศน์ที่ศึกษาจากแนวความคิดของนักวิชาการต่างประเทศ (De Cecco, 
1974; Joyce และคณะ, 2004; Taba และคณะ, 1971; Ausubel, 1968 อา้งถึงใน สรุางค ์โควต้
ระกูล, 2556)  และนกัวิชาการชาวไทย (ทิศนา แขมมณี, 2558; วิชยั วงษ์ใหญ่ และ มารุต พฒัน์
ผล, 2562; อิทธิเดช นอ้ยไม้, 2564) ซึ่งสามารถน ามาสรุปเป็นแนวทางได ้4 ขัน้ตอน คือ ขัน้ที่ 1 
รบัรูข้อ้มูลที่น  ามาสรา้งมโนทัศน์ขั้นที่ 2 คน้หาเกณฑ์ในการจัดกลุ่มและจัดกลุ่มขอ้มูล  ขั้นที่ 3 
ทดสอบเกณฑก์ารจดักลุ่มโดยการยกตวัอย่างประกอบ และขัน้ที่ 4 สรุปขอ้มลูและใหช่ื้อมโนทศัน ์
ดงันัน้แลว้ชุดความรู ้(Knowledge Packages) ที่ไดพ้ฒันาขึน้ในครัง้นี  ้จึงมีลกัษณะเป็นการรวม
รวมเอาความรูท้ี่มีอยู่อย่างไม่เป็นระบบ ทัง้ในธรรมชาติ เอกสาร และในตวัคน มาประมวลผลและ
จัดเป็นข้อมูลสารสนเทศ เพื่อสรา้งเป็นองคค์วามรูใ้นลักษณะที่สามารถเขา้ถึงไดง้่าย รวดเร็ว  
และท าใหผู้ศ้กึษาไดร้บัขอ้มลูที่ถกูตอ้ง รวมถึงสามารถน าไปต่อยอดได ้

ชุดความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษาที่พัฒนาขึน้  มีจ านวน  
7 ชุดมโนทัศน์ จากสาระการเรียนรูท้ั้ง 5 สาระของกลุ่มสาระการเรียนรูส้ังคมศึกษา ศาสนา  
และวัฒนธรรม ประกอบด้วย (1) จริยธรรม  (2) วัฒนธรรม (3) การพัฒนาทางเศรษฐกิจ  
(4) ภาวะเงินเฟ้อ (5) อารยธรรม (6) มุมมองเชิงพื ้นที่  และ (7) ปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับ
สิ่งแวดลอ้ม โดยผูว้ิจัยไดด้  าเนินการเขียนชุดความรูโ้ดยอธิบายความหมายของมโนทัศน์หลัก  
มโนทศันร์องส าหรบัเปรียบเทียบกบัมโนทศันห์ลกั และยกตวัอย่างสถานการณข์องมโนทศันห์ลกั 
และมโนทัศน์รองที่ช่วยอธิบายพฤติกรรมหรือตัวอย่างของมโนทัศน์เหล่านั้นให้นักเรียนเขา้ใจ  
และสามารถเปรียบเทียบความแตกตา่งของมโนทศันท์ี่ยกมาได ้รวมถึงผูว้ิจยัไดส้รุปมโนทศันใ์นแต่
ละชุดเปรียบเทียบอีกครัง้ในตอนทา้ย เพื่อใหน้ักเรียนสามารถทบทวนความเหมือนและแตกต่าง
ของแต่มโนทัศน์ โดยชุดความรูท้ั้ง 7 ชุดนีไ้ด้รบัการตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื ้อหาจาก
ผูเ้ช่ียวชาญ ในดา้นต่าง ๆ พบว่า เนือ้หาของชุดความรูมี้ความสัมพันธ์กับมโนทัศน์ที่น  าเสนอ  
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และมโนทัศน์ย่อยมีความสัมพันธ์กับมโนทัศน์หลัก มีความสมบูรณ์ ครบถ้วนตามมโนทัศน์ 
ที่น  าเสนอ และถูกตอ้งตามหลกัวิชา การจัดล าดบัขัน้การน าเสนอและการอธิบายของชุดความรู้ 
มีความเหมาะสม สามารถเขา้ใจไดง้่าย เนือ้หาที่อธิบายน าเสนอมีความถกูตอ้ง ชดุความรูมี้ความ
ยากง่ายเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน การยกตัวอย่าง ในชุดความรู้สอดคล้องกับเนื ้อหา 
และระดับผู้เรียน และภาษาสื่อความหมายได้ชัดเจนเหมาะสมกับผู้เรียน  ซึ่งสอดคล้องกับ 
การพฒันาการจดัการความรู ้(KM) ของณรงคศ์กัดิ ์มณีแสง (2553) พรธิดา วิเชียรปัญญา (2547) 
มานิดา นันทไมตรี (2547) วิจารณ ์พานิช (2549) ประกอบกับวิธีการจัดการเรียนรูเ้พื่อสรา้งหรือ
พฒันามโนทศันต์ามแนวทางของทาบาและคณะ (Taba และคณะ, 1971,  p.66) ไดเ้สนอขัน้ตอน
ของกระบวนการพฒันามโนทศันใ์นวิชาสงัคมศึกษา 5 ขัน้ตอน คือ เริ่มที่การแจกแจงองคค์วามรู้
และระบรุายการ หาลกัษณะรว่มเสรจ็แลว้จึงจดักลุม่สิ่งที่คลา้ยคลงึกนั สรา้งเกณฑใ์นการจดักลุ่ม
และใหช่ื้อกลุ่ม จัดกลุ่มขอ้มลูนัน้ใหม่ตามเกณฑท์ี่ก  าหนดขึน้แลว้สรุปขอ้มลูโดยใชป้ระโยคเดียว 
และออซุเบล (Ausubel, 1968 อา้งถึงใน สุรางค ์โควต้ระกูล, 2556,  น.328) ไดเ้สนอการสรา้ง 
มโนทศันไ์วว้่าควรเริ่มดว้ยการใหม้โนทศันท์ี่มีความหมายกวา้งและคณุลกัษณะของมโนทศันก์วา้ง
ที่ ให้นั้นสามารถคลุมมโนทัศน์ย่อยได้หลายชนิด  แล้วให้นัก เรียนทราบถึงหลัก เกณฑ์ 
ของคุณลักษณะนั้น เสร็จแลว้จึงใหต้ัวอย่างความรูท้ี่มีคุณลักษณะเหมือนกับมโนทัศน ์แล้วให้
นกัเรยีนสรุปมโนทศันท์ี่ไดแ้ละใหต้วัอย่าง 

3. การประเมินชุดความรู้เพือ่แก้ไขมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศกึษา 
การประเมินชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษา ด าเนินการ

โดยให้ครูผู้สอนสังคมศึกษาในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายเป็นผู้ประเมิน การที่ผู้วิจัยให้
ครูผูส้อนเป็นผูป้ระเมินชุดความรูน้ัน้ เพราะว่า ครูผูส้อนนัน้เป็นหนึ่งในที่มาขององคค์วามรูท้ี่ถ่าย
ถอดสู่ตัวนักเรียน สอดคล้องกับแนวคิดของ สุวิมล เขี ้ยวแก้ว  (Kiokaew, 1989) ที่ เสนอว่า 
ครูเป็นหนึ่งในสาเหตุของมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน นอกจากนี ้ เกษสุดา บูรณพันศักดิ์ (2545) 
วนิดา ภู่เอี่ยม (2550) และ แอนดอรส์นัและสมิธ (Anderson และ Smith, 1984) ไดก้ลา่วถึงสาเหตุ
มโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนว่า เกิดจากแหล่งความรู้ที่ ไม่ถูกต้อง หรือการขาดประสบการณ์ 
ในการเชื่อมโยงประสบการณท์ี่เกิดขึน้ ท าใหจ้ าผิดพลาดหรอืคลาดเคลื่อน หรือเกิดขึน้ในโครงสรา้ง
สติปัญญา ดงันัน้ผูว้ิจยัจึงก าหนดใหค้รูผูส้อนเป็นผูป้ระเมิน เพราะนอกจากจะเป็นหนึ่งในผูส้รา้ง
มโนทศันใ์หก้บันกัเรียนแลว้ ยงัมีสว่นส าคญัที่จะถ่ายทอด ซึง่สอดคลอ้งกบั ทิศนา แขมมณี (2558,  
340-342) ที่ได้กล่าวถึงวิธีสอนโดยใช้การอุปนัย (Induction) ว่าเป็นการสอนที่ช่วยให้ผู้เรียน 
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เกิดการเรียนรู ้โดยการน าตัวอย่างต่าง ๆ มาให้ผู้เรียนศึกษา แล้วสามารถสรุปมโนทัศน์หรือ
หลกัการที่ไดจ้ากตวัอย่างนัน้ ๆ ไดด้ว้ยตวัเอง  

ผลการประเมินชุดความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษา  พบว่า  
ในดา้นเนือ้หามีความพึงพอใจอยู่ในระดบัดี ซึ่งชดุความรูฉ้บบันีมี้ความยากง่ายที่เหมาะสมกบัวยั
ของผูเ้รียนอยู่ในระดบัดี มีล  าดบัขัน้ตอนชดัเจนเหมาะสมกบัผูเ้รียนอยู่ในระดบัดี มีการยกตวัอย่าง
สอดคลอ้งกับเนือ้หาที่ก าหนดและระดบัชัน้ผูเ้รียนอยู่ในระดบัดี มีการใชภ้าษาสื่อความหมายได้
ชัดเจนเหมาะสมกับผูเ้รียนอยู่ในระดับดี  มีการสรุปเนือ้หาที่ชัดเจนอยู่ในระดับดี และมีการสรุป
เนือ้หาที่สามารถเขา้ใจง่ายอยู่ในระดบัดี ส  าหรบัดา้นการน าไปใชข้องชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศัน์
ที่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศึกษาพบว่า ผูป้ระเมินมีความพึงพอใจอยู่ในระดับดี ชุดความรูฉ้บับนี ้
มีความเหมาะสมและสามารถน าไปใชไ้ดก้บันกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลายอยู่ในระดบัดี  
สามารถแกไ้ขมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษาที่ก าหนดไดอ้ยู่ในระดับดี  สามารถไปใช้
ประกอบการออกแบบการจัดการเรียนรูข้องครูได้อยู่ในระดับดี  และสามารถใช้เป็นหนังสือ 
อ่านนอกเวลาของ กลุ่มสาระการเรียนรูส้งัคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม ระดบัชัน้มธัยมศึกษา
ตอนปลายได ้อยู่ในระดบัดี และผูป้ระเมินมีความพึงพอใจโดยรวมต่อความรูช้ดุนีอ้ยู่ในระดบัมาก 
และมีแนวแนวโนม้การน าชดุความรูไ้ปใชใ้นการจดัการเรียนการสอนอยู่ในระดบัมาก 

ซึ่งผลการประเมินแสดงให้เห็นว่าชุดความรูฉ้บับนี ้มีความเหมาะสมดา้นเนือ้หา  
มีล  าดบัขัน้ตอนในการน าเสนอชดัเจน มีการสรุปเนือ้หาที่จดัเจนและเขา้ใจง่าย และสามารถแกไ้ข
มโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษาที่ก าหนดได้  ซึ่งชุดความรู้นี ้ช่วยแก้ไขมโนทัศน์ 
ที่คลาดเคลื่อนของนกัเรียนได ้ซึ่งสอดคลอ้งกบัแนวคิดของ นาตยา ปิลนัธนานนท ์(2542,  น.5-8) 
ที่ว่า มโนทัศนท์างสังคมศึกษาจึงเกิดขึน้จากการสรุปขอ้เท็จจริงที่ไดจ้ากการเลือกสรรเนือ้หาที่
เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน ซึ่งมโนทัศน์นี ้อาจจะเป็นในลักษณะของค าหรือกลุ่มค า  
ที่จะสามารถแสดงใหเ้ห็นถึงความรูค้วามเขา้ใจในสิ่งนัน้ ๆ โดยตอ้งอธิบายหรือใชต้วัอย่างประกอบ
เพื่อแสดงความเขา้ใจ และอิทธิเดช นอ้ยไม ้(2564) ที่ว่า การสรา้งมโนทศันค์วรไปเป็นไปอย่างมี
ล าดบัขัน้ตอน เพราะมโนทศันเ์ป็นความรูใ้นรูปของความคิดท่ีแสดงใหเ้ห็นถึงความเขา้ใจอย่างแจ่ม
แจง้ตอ่ขอ้มลูหรอืขอ้เท็จจรงิที่เกิดขึน้ไดด้ว้ยตวัของเขาเอง  

นอกจากนีผู้ป้ระเมินยังเห็นว่าชุดความรูเ้พื่อแก้ไขมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทางสังคม
ศึกษาสามารถไปใช้ประกอบการออกแบบการจัดการเรียนรู ้ของครูกับนักเรียนระดับชั้น
มธัยมศกึษาตอนปลาย รวมถึงสามารถใชเ้ป็นหนงัสืออา่นนอกเวลาของ กลุม่สาระการเรยีนรูส้งัคม
ศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม ระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลายได ้ซึ่งการน าชดุความรูฉ้บบันีไ้ปใช้
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ในลกัษณะของสื่อที่เป็นชดุมโนทศันส์  าหรบัใหน้กัเรียนศกึษาและน ามาสรุปเป็นมโนทศันท์ี่ถกูตอ้ง  
พบว่า สอดคล้องกับแนวทางการจัดการเรียนรูเ้พื่อสรา้งหรือพัฒนามโนทัศน์  ไม่ว่าจะเป็น  
ดีเชคโค (De Cecco, 1974,  pp.301-302) ไดเ้สนอการสรา้งมโนทศันไ์ว ้7 ขัน้ตอนที่เริ่มตน้จาก
การจดักลุ่มมโนทศันจ์ากขอ้มลูที่มีเพื่อใหเ้ห็นมโนทศันท์ี่ส  าคญั แลว้ใชต้วัอย่างในการตรวจสอบ
มโนทศันท์ี่เกิดขึน้ แลว้ประเมินผลมโนทศันน์ัน้ จอยสแ์ละคณะ (Joyce และคณะ, 2004,  p.72) 
ไดเ้สนอวิธีการสอนมโนทศันไ์ว ้3 ระยะ โดยเริ่มที่ครูน าเสนอตวัอย่างเพื่อใหน้กัเรียนเปรียบเทียบ
คุณลักษณะของมโนทัศนจ์นสามารถสรา้งสมมติฐานในการจัดกลุ่มมโนทัศนข์องตัวอย่างที่ครู
น าเสนอได ้เสรจ็แลว้ครูด าเนินการทดสอบว่าสมมติฐานที่ตัง้ขึน้เพื่อจดักลุ่มนัน้เกิดขึน้จริงหรือไม่ 
โดยการเพิ่มตัวอย่างให้นักเรียนจัดกลุ่ม เสร็จแล้วจึงให้นักเรียนตั้งช่ือให้กับมโนทัศน์ที่ขึน้  
และอธิบายหลักการในการใหช่ื้อมโนทัศน์นั้น ทาบาและคณะ (Taba และคณะ, 1971,  p.66)  
ไดเ้สนอขัน้ตอนของกระบวนการพฒันามโนทศันใ์นวิชาสงัคมศึกษา 5 ขัน้ตอน คือ เริ่มที่การแจก
แจงองคค์วามรูแ้ละระบรุายการ หาลกัษณะรว่มเสรจ็แลว้จึงจดักลุม่สิ่งที่คลา้ยคลงึกนั สรา้งเกณฑ์
ในการจดักลุ่มและใหช่ื้อกลุ่ม จดักลุ่มขอ้มลูนัน้ใหม่ตามเกณฑท์ี่ก  าหนดขึน้แลว้สรุปขอ้มลูโดยใช้
ประโยคเดียว และออซุเบล (Ausubel, 1968 อ้างถึงใน สุรางค์ โคว้ตระกูล , 2556,  น.328)  
ไดเ้สนอการสรา้งมโนทศันไ์วว้่าควรเริ่มดว้ยการใหม้โนทศันท์ี่มีความหมายกวา้งและคณุลกัษณะ
ของมโนทัศน์กวา้งที่ให้นั้นสามารถคลุมมโนทัศน์ย่อยได้หลายชนิด แล้วให้นักเรียนทราบถึง
หลกัเกณฑข์องคณุลกัษณะนัน้ เสรจ็แลว้จึงใหต้วัอย่างความรูท้ี่มีคณุลกัษณะเหมือนกบัมโนทศัน ์
แลว้ใหน้กัเรียนสรุปมโนทศันท์ี่ไดแ้ละใหต้วัอย่างทิศนา แขมมณี (2558,  340-342) ไดก้ลา่วถึงวิธี
สอนโดยใช้การอุปนัย (Induction) ว่าเป็นการสอนที่ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู ้โดยการน า
ตวัอย่างต่าง ๆ มาใหผู้เ้รียนศึกษา แลว้สามารถสรุปมโนทศันห์รือหลกัการที่ไดจ้ากตวัอย่างนัน้ ๆ 
ไดด้้วยตัวเอง วิชัย วงษ์ใหญ่ และ มารุต พัฒน์ผล (2562 ,  น.2-4) ได้เสนอกระบวนการสรา้ง 
มโนทัศน์ ซึ่งมี 5 ขั้นตอน โดยเริ่มจากสังเกตและรบัรูข้อ้มูลหรือเนือ้หาก่อน แลว้จ าแนกความ
แตกต่าง เสร็จแลว้จึงหาลกัษณะร่วมกันของขอ้มูลหรือความรูน้ั้น เพื่อใหส้ามารถระบุมโนทัศน ์
ทดสอบมโนทศันน์ัน้และสามารถน าไปใชต้่อไปได ้เช่นนัน้แลว้ ผูป้ระเมินซึ่งเป็นผูส้อนสงัคมศึกษา
ในระดบัมธัยมศกึษาตอนปลายก็ย่อมที่จะมีความพึงพอใจโดยรวมต่อความรูช้ดุนีอ้ยู่ในระดบัมาก 
และมีแนวแนวโน้มการน าชุดความรู้ไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนอยู่ ในระดับมาก  
และเชื่อมั่นวา่ชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศกึษาฉบบันีส้ามารถแกไ้ขมโน
ทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางสงัคมศกึษาที่ก าหนดไดต้ามความมุ่งหวงัของผูว้ิจยั 
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ข้อเสนอแนะ 
ข้อเสนอแนะในการน าผลวิจัยไปใช้ 

1. การสังเคราะห์มโนทัศน์ผู้วิจัยได้ท าการสังเคราะห์โดยใช้กรอบมโนทัศน์ของ
มาตรฐานหลกัสูตรสงัคมศึกษาของสมาคมสงัคมศึกษาแห่งชาติสหรฐัอเมริกา (NCSS) ร่วมกับ
กลุ่มสาระการเรียนรูส้ังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษา  
ขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 และที่ปรบัปรุง (สาระภมูิศาสตร)์ พ.ศ. 2560 และจดักลุม่ใหม่โดยใช้
สาระ (Strand) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื ้นฐานเป็นกรอบในการหลอมรวมเป็น  
ชุดมโนทัศน ์โดยสาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม กลุ่มสาระการเรียนรูส้งัคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรม ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื ้นฐาน พุทธศักราช 2551 นั้นเป็นการ
กลา่วถึงศาสนา ศีลธรรม จรยิธรรม โดยตรง ซึง่ตา่งจากมาตรฐานหลกัสตูรสงัคมศกึษาของสมาคม
สังคมศึกษาแห่งชาติสหรัฐอเมริกา ที่มองในลักษณะของค่านิยม และจริยธรรมเชิงสากล  
ไม่ได้อ้างอิงกับศาสนา จึงท าให้มโนทัศน์ที่สังเคราะห์ขึน้จึงไม่ได้กล่าวถึงศาสนา ศีลธรรม  
และจริยธรรมทางศาสนาโดยตรงเหมือนกบัมโนทศันท์ี่ปรากฎในหลกัสตูรแกนกลางการศึกษาขัน้
พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 แต่มีลกัษณะ คือ (1) จรยิธรรม คา่นิยม ทางศาสนา ไปมีอิทธิพลตอ่การ
ด าเนินชีวิตของผูค้น ในกิจกรรมของมนุษยท์ั้งที่เก่ียวกับ สาระ 2 - 5 อย่างไร และ (2) กิจกรรม
มนษุยจ์าก สาระที่ 2 - 5 มามีผลกระทบตอ่การปรบัเปลี่ยนจรยิธรรม คา่นิยม ทางศาสนาอย่างไร 

การที่ผู้วิจัยน ากรอบมโนทัศน์ของมาตรฐานหลักสูตรสังคมศึกษาของสมาคม 
สังคมศึกษาแห่งชาติสหรัฐอเมริกา (NCSS) มาพิจารณาร่วมกับมาตรฐานและตัวชี ้วัด 
ของกลุ่มสาระการเรียนรูส้งัคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษา 
ขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 และที่ปรบัปรุง (สาระภูมิศาสตร)์ พ.ศ. 2560 เพื่อสงัเคราะหก์รอบ
มโนทัศน์ เนื่องจาก มาตรฐานและตัวชี ้วัดของกลุ่มสาระการเรียนรู ้สังคมศึกษา ศาสนา  
และวัฒนธรรม ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 และที่ปรบัปรุง 
(สาระภูมิศาสตร)์ พ.ศ. 2560 มีลักษณะเป็น Monodisciplinary ที่แบ่งแยกออกกันอย่างชัดเจน 
และมาตรฐานหลักสูตรสังคมศึกษาของสมาคมสังคมศึกษาแห่งชาติสหรัฐอเมริกา (NCSS)  
มีลกัษณะเป็น Theme ซึง่ง่ายต่อการสงัเคราะหม์โนทศัน ์จงึน ามาตรฐานหลกัสตูรสงัคมศกึษาของ
สมาคมสงัคมศึกษาแห่งชาติสหรฐัอเมริกามาเป็นแกนในการสงัเคราะหใ์นครัง้นี  ้นอกจากนีท้ี่มา
ของเนื ้อหาในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื ้นฐาน พุทธศักราช 2551 และที่ปรับปรุง  
(สาระภมูิศาสตร)์ พ.ศ. 2560 และมาตรฐานหลกัสตูรสงัคมศกึษาของสมาคมสงัคมศกึษาแห่งชาติ
สหรฐัอเมริกามีที่มาจากองคค์วามรูท้างสงัคมศาสตรเ์ช่นเดียวกนั เพื่อใหส้อดคลอ้งกบับริบทของ
นกัเรยีนจงึจดักลุม่มโนทศันต์ามสาระของกลุม่สาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม 
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2. ชุดความรูเ้พื่อแก้ไขมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษาฉบับนีไ้ดจ้ากการ
ส ารวจมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนปลาย และเลือกจากมโนทศันท์ี่มี
ความคลาดเคลื่อนมาเพียงบางส่วนเท่านั้น ยังไม่สมบูรณ์อย่างเพียงพอ เนื่องจากผูว้ิจัยพบว่า
นักเรียนมีมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนในทุกมโนทัศนย์่อย ซึ่งไม่ไดก้ าหนดถึงสาเหตุว่ามีมโนทัศนท์ี่
คลาดเคลื่อนได้อย่างไร เพียงแต่เสนอในภาพรวมเท่านั้น  แต่จากผลวิจัยนี ้ น่าจะสะท้อนให ้ 
ผูท้ี่เก่ียวขอ้งจะตอ้งตระหนัก และใหค้วามส าคัญกับการสอนสังคมศึกษา เพื่อพัฒนามโนทัศน ์  
ใหจ้ริงจงัมากขึน้  เพราะเป้าหมายหนึ่งที่ส  าคญัของการเรียนการสอนสงัคมศึกษาคือการพฒันา
มโนทศันท์ี่ถกูตอ้งใหก้บัผูเ้รียน 

3. การประเมินชุดความรู ้ผู้วิจัยได้ให้ครูผู้สอนสังคมศึกษาระดับมัธยมศึกษา  
ตอนปลายเท่านั้น ซึ่งเป็นการอนุมานตามผลของงานวิจัยที่เก่ียวขอ้งว่าผูส้อนเป็นหนึ่งในที่มา  
ของมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อน ผูว้ิจยัจึงอภิปรายว่าครูผูส้อนมี “แนวโนม้” ที่จะน าชดุความรูด้งักล่าว
ไปใช ้และอาจจะอนมุานต่อไดว้า่ชดุความรูเ้พื่อแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคมศกึษาฉบบั
นีส้ามารถแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางสงัคมศกึษาที่ก าหนดได ้

4. ชุดความรูเ้พื่อแก้ไขมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษาฉบับนี ้ นักเรียน
สามารถใชใ้นการศึกษามโนทัศนท์ี่คัดสรรมาไดด้ว้ยตนเอง เนื่องจากการเขียนมีการใชภ้าษาที่
เหมาะสมกบัวยัของนกัเรียน อีกทัง้ยงัสามารถน าไปใชเ้ป็นหนงัสืออ่านนอกเวลาเพื่อทบทวนความ
เหมือนและแตกต่างของแต่มโนทศัน์ อีกทัง้ครูผูส้อนสามารถมอบหมายใหน้ักเรียนอ่านก่อนเขา้
เรียนในเรื่องนั้น ๆ มอบหมายให้นักเรียนใช้ทบทวน ใช้เป็นสื่อประกอบการจัดการเรียนรู ้โดย
เลือกสรรในสว่นที่เก่ียวขอ้งและสอดคลอ้งกบับรบิทที่จดัการเรียนการสอนได ้ 

 
ข้อเสนอในการท าวิจัยในคร้ังต่อไป 

1. ควรมีการปรบัเปลี่ยนเครื่องมือในการส ารวจมโนทัศนท์ี่คลาดเคลื่อนทางสงัคม
ศึกษาจากแบบส ารวจ เป็นแบบทดสอบวินิจฉัย ประกอบกบัการสมัภาษณก์ลุ่มตวัอย่างเพื่อใหไ้ด้
ขอ้มลูที่สมบรูณย์ิ่งขึน้ 

2. การประเมินชุดความรูใ้นครัง้ต่อไปอาจจะตอ้งน าชุดความรูท้ี่พัฒนาขึน้นีไ้ปให้
นกัเรียนทดลองใชง้าน และสรา้งเครื่องมือส าหรบัวดัประสิทธิภาพของชดุความรูว้า่สามารถช่วยให้
นกัเรยีนไดร้บัการแกไ้ขมโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนไดจ้รงิหรือไม่ในโอกาสตอ่ไป 
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ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื ้อหา (Content Validity) การสังเคราะห ์
มโนทัศนท์างสงัคมศึกษา จากมาตรฐานหลกัสูตรสงัคมศึกษาของสมาคมสงัคมศึกษาแห่งชาติ
สหรัฐอเมริกา (NCSS) และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื ้นฐาน พุทธศักราช 2551  
ในกลุ่มสาระการเรียนรูส้งัคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม และที่แกไ้ขเพิ่มเติม สาระภูมิศาสตร ์
พ.ศ.2561 ประกอบดว้ย 

1. รองศาสตราจารย ์ดร.ชรนิทร ์มั่งคั่ง  
   รองศาสตราจารย ์สาขาวิชาสงัคมศกึษา 
   ภาควิชาหลกัสตูร การสอน และการเรยีนรู ้
   คณะศกึษาศาสตร ์มหาวิทยาลยัเชียงใหม่ 
2. นางเรยีมศิร ิส  าเภา    
   ครูเช่ียวชาญ กลุม่สาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษาฯ 
   โรงเรยีนเพชรพิทยาคม จงัหวดัเพชรบรูณ ์
   ส านกังานเขตพืน้ที่การศกึษามธัยมศกึษาเพชรบรูณ ์
3. นางสาวเนตรชนก สารทอง   
   ครูช านาญการพิเศษ กลุม่สาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษาฯ 
   โรงเรยีนเรณนูครวิทยานกุลู จงัหวดันครพนม 
   ส านกังานเขตพืน้ที่การศกึษามธัยมศกึษานครพนม 
4. นายณฏัฐเมธร ์ดลุคนิต   
   ศกึษานิเทศกช์ านาญการ 
   กลุม่นิเทศ ติดตาม และประเมินผลการจดัการศกึษา 
   ส านกังานเขตพืน้ที่การศกึษามธัยมศกึษากรุงเทพมหานคร เขต1 
5. อาจารย ์ดร.อทุยั แกว้เพชร   
   อาจารยส์าธิต กลุม่สาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษาฯ 
   โรงเรยีนสาธิตมหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ ปทมุวนั 
6. รองศาสตราจารย ์ดร.หทยัรตัน ์มาประณีต   
   รองศาสตราจารย ์ภาควิชาสงัคมวิทยา  
   คณะสงัคมศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
7. ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร.รวิพรรณ สาลีผล   
   คณะเศรษฐศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
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8. อาจารยม์ิตรชยั กลุแสงเจรญิ 
   อาจารยพ์ิเศษ สาขาวิชาสงัคมศกึษา 
   คณะสงัคมศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
9. ผูช้่วยศาสตราจารย ์กลัยาณี กลุชยั 
   ผูช้่วยศาสตราจารย ์ภาควิชาภมูิศาสตร ์
   คณะสงัคมศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
 
ผูเ้ช่ียวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หา (Content Validity) ชุดความรูเ้พื่อแกไ้ข

มโนทศันท์ี่คลาดเคล่ือนทางสงัคมศกึษา ประกอบดว้ย 
ผู้เชี่ยวชาญทางสังคมศึกษา 

1. ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร.อชิระ อตุมาน  
   รองศาสตราจารย ์สาขาวิชาสงัคมศกึษา 
   คณะสงัคมศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 

2. ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร.พิมพต์ะวนั จนัทนั 
   อาจารย ์สาขาวิชาสงัคมศกึษา 
   คณะสงัคมศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
 
ผู้เชี่ยวชาญทางสังคมศาสตรท์ีเ่กี่ยวข้องกับสังคมศกึษา 

สาระศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
1. อาจารย ์ดร.อทุยั แกว้เพชร 

    อาจารยส์าธิต กลุม่สาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษาฯ 
    โรงเรยีนสาธิตมหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ ปทมุวนั 

2. อาจารย ์ดร.สรวิชญ ์เผ่าดี 
   อาจารย ์สาขาวิชาสงัคมศกึษา 
   คณะครุศาสตร ์ มหาวิทยาลยัราชภฏัอตุรดิตถ ์
3. พระมหาพงษเ์ทพ ปภากโร,ดร. (ลอ้ประเสรฐิ) 
   วดัเปรมประชา ต าบลบางพนู 
   อ าเภอเมืองปทมุธานี จงัหวดัปทมุธานี 
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สาระหน้าทีพ่ลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชวีิตในสังคม 
1. รองศาสตราจารย ์ดร.หทยัรตัน ์มาประณีต   
   รองศาสตราจารย ์ภาควิชาสงัคมวิทยา  
   คณะสงัคมศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
2. ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร.ดลฤดี สวุรรณคีรี 
   ผูช้่วยศาสตราจารย ์ภาควิชาสงัคมวิทยา  
   คณะสงัคมศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
3. ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร.สายชล ปัญญชิต 
   ผูช้่วยศาสตราจารย ์ภาควิชาสงัคมวิทยา  
   คณะสงัคมศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
 
สาระเศรษฐศาสตร ์
1. ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร.รวิพรรณ สาลีผล 
   คณะเศรษฐศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
2. ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร.ณฐัเชษฐ์ พลูเจรญิ 
   อาจารยพ์ิเศษ สาขาวิชาสงัคมศกึษา 
   คณะศกึษาศาสตร ์มหาวิทยาลยันเรศวร 
3. อาจารยท์ิพยว์ิมล วงศร์ตันชยั 
   คณะเศรษฐศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
 
สาระประวัตศิาสตร ์
1. ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร.ณฐัพร ไทยจงรกัษ ์ 
   ผูช้่วยศาสตราจารย ์ภาควิชาประวตัิศาสตร ์
   คณะสงัคมศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
2. ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร.ปิยะนาถ องัควาณิชกลุ 
   ผูช้่วยศาสตราจารย ์ภาควิชาประวตัิศาสตร ์
   คณะสงัคมศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
3. อาจารยม์ิตรชยั กลุแสงเจรญิ    
   อาจารยพ์ิเศษ สาขาวิชาสงัคมศกึษา 
   คณะสงัคมศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
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สาระภมิูศาสตร ์
1. ผูช้่วยศาสตราจารย ์กลัยาณี กลุชยั   
   ผูช้่วยศาสตราจารย ์ภาควิชาภมูิศาสตร ์
   คณะสงัคมศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
2. ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร.ปกรณ ์เมฆแสงสวย 
   ผูช้่วยศาสตราจารย ์ภาควิชาภมูิศาสตร ์
   คณะสงัคมศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
3. อาจารย ์ดร.สธุาทิพย ์ชวนะเวสสกลุ 
   อาจารย ์ภาควิชาภมูิศาสตร ์
   คณะสงัคมศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
 

ผู้เช่ียวชาญตรวจแบบประเมินชุดความรู้เพื่ อแก้ไขมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทาง  
สงัคมศกึษาส าหรบัครูผูส้อนระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย 

1. ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร.อชิระ อตุมาน 
    ผูช้่วยศาสตราจารย ์สาขาวิชาสงัคมศกึษา 
    คณะสงัคมศาสตร ์มหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ 
2. อาจารย ์ดร.อลงกรณ ์อศัวโสวรรณ   
    อาจารย ์สาขาวิชาสงัคมศกึษา ภาควิชาหลกัสตูรและการสอน 
    คณะศกึษาศาสตร ์มหาวิทยาลยัรามค าแหง 
3. นายนวพรรษ ศภุวรางกลู 
    ครูช านาญการ กลุม่สาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษาฯ 
    โรงเรยีนสระบรุีวิทยาคม จงัหวดัสระบรุี 
    ส านกังานเขตพืน้ที่การศกึษามธัยมศกึษาสระบรุ ี
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
มโนทศันสั์งเคราะหจ์ากกรอบมโนทศัน ์(Theme) มาตรฐานหลักสูตร 

สังคมศึกษาของสมาคมสังคมศึกษาแห่งชาติสหรัฐอเมริกา และมโนทศัน ์
จากกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  143 

Social Studies Strand 
in BECC 2551 

Social Studies 
Themes in NCSS 

Concepts 

สาระที ่1  
ศาสนา ศลีธรรม 
จริยธรรม ** 

Theme หลัก 
(1) CULTURE 
Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(5) INDIVIDUALS, 
GROUPS, AND 
INSTITUTIONS 
(8) SCIENCE, 
TECHNOLOGY, AND 
SOCIETY 
(9) GLOBAL 
CONNECTIONS 
(10) CIVIC IDEALS AND 
PRACTICES 

1.1 ค่านิยมและจริยธรรมเป็นตัวก าหนดความเช่ือและ
พฤติกรรมของมนษุย ์มนษุยจ์ึงน าค าสั่งสอนทางศาสนาที่
นบัถือไปพฒันาตนเองใหเ้ป็นผูก้ระท าความดี มีค่านิยมที่
ดีงาม 
1.2 ความเช่ือมโยงกันของโลกในปัจจุบันส่งผลใหส้ังคม
และวฒันธรรมเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว มนุษยจ์ึงมีการ
รบัเอาวฒันธรรมอื่น รวมถึงความเช่ือและค่านิยมใหม่มา
ปรบัเปลี่ยนใหเ้ขา้กับวิถีชีวิตที่เปลี่ยนไป ซึ่งส่งผลกระทบ
ต่อการตีความตามความเช่ือ ค่านิยม และจริยธรรมทาง
ศาสนาดัง้เดิม 

สาระที่ 2  
หนา้ที่พลเมือง 
วฒันธรรม และการ
ด าเนินชีวิตในสงัคม 

Theme หลัก 
(1) CULTURE 
Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(5) INDIVIDUALS, 
GROUPS, AND 
INSTITUTIONS 
(8) SCIENCE, 
TECHNOLOGY, AND 
SOCIETY 
(9) GLOBAL 
CONNECTIONS 
(10) CIVIC IDEALS AND 
PRACTICES 

2.1 มนุษยส์รา้งสรรคว์ัฒนธรรมขึน้เพื่อตอบสนองความ
ตอ้งการของตน โดยแสดงออกผ่านวิถีชีวิตและภมูิปัญญา 
2.2 วัฒนธรรมเป็นตัวก าหนดความเช่ือ  ค่านิยม และ
พฤติกรรมของมนุษย์ในสังคม มนุษย์จึงมีการปรบัปรุง 
เปลี่ยนแปลง วฒันธรรม เพื่อใหเ้ขา้กบัวิถีชีวิตและค่านิยม
ที่ดีงามของสงัคม 
2.3 สถาบนัและโครงสรา้งทางสงัคม สภาพทางภมูิศาสตร ์
วิทยาศาสตร ์และเทคโนโลยี มีอิทธิพลต่อการสรา้งสรรค์
วฒันธรรม และท าใหว้ฒันธรรมมีการเปลี่ยนแปลง 

สาระที่ 2  
หนา้ที่พลเมือง 
วฒันธรรม และการ
ด าเนินชีวิตในสงัคม 
(ต่อ) 

Theme หลัก 
(1) CULTURE 
(ตอ่) 

2.4  ความ เช่ือม โยงกันของโลกท าให้ เกิดการข้าม
วัฒ นธรรม  ที่ น ามาสู่  ค วาม เข้า ใจในวัฒ นธรรมที่
หลากหลาย ความขดัแยง้ และความพยายามที่จะหลอม
รวมเป็นหนึ่งเดียว ในสงัคมต่าง ๆ เพื่อ ท าใหอ้ยู่รว่มกนัใน
สงัคมไดอ้ย่างสงบสขุ 

Theme หลัก 
(4) INDIVIDUAL 
DEVELOPMENT 
AND IDENTITY 

2.5 วัฒนธรรม  ค่านิยม และจริยธรรม  มีผลต่อการ
แสดงออกทางพฤติกรรมของมนุษย์ การรูถ้ึงเอกลักษณ์
ของบุคคลท าให้มนุษยอ์ยู่ร่วมกับบุคคลอื่นในสังคมที่มี
ความหลากหลาย 
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Social Studies Strand 
in BECC 2551 

Social Studies 
Themes in NCSS 

Concepts 

Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(1) CULTURE 
(5) INDIVIDUALS, 
GROUPS, AND 
INSTITUTIONS 
(6) POWER, 
AUTHORITY, AND 
GOVERNANCE 
(10) CIVIC IDEALS AND 
PRACTICES 

2.6 สถาบนัทางสงัคมหล่อหลอมประสบการณชี์วิตใหเ้กิด
เอกลกัษณ์ของบุคคล มนุษยแ์สดงออกในการมีส่วนร่วม
กิจกรรมทางสงัคมสะทอ้นใหเ้ห็นถึงความเป็นพลเมืองใน
สงัคมประชาธิปไตย 
2.7 การขัดเกลาทางสังคมเป็นเครื่องมือส าคัญที่ท  าให้
มนษุยป์ระพฤติปฏิบตัิเป็นพลเมืองดี 

Theme หลัก 
(5) INDIVIDUALS, 
GROUPS, AND 
INSTITUTIONS 
Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(1) CULTURE 
(2) TIME, CONTINUITY, 

AND CHANGE 

(5) INDIVIDUALS, 

GROUPS, AND 
INSTITUTIONS 
(10) CIVIC IDEALS 

AND PRACTICES 

2.8 สถาบันทางสังคมมีอิทธิพลต่อบุคคลในสังคม จึงมี
หนา้ที่ในการจัดระเบียบและขัดเกลาใหม้นุษยป์ฏิบัติตน
ตามหนา้ที่ของการเป็นพลเมืองดี 
2.9 สถาบนัทางสงัคมเกิดขึน้เพื่อตอบสนองความตอ้งการ
ของสงัคม มนุษยจ์ึงตอบสนองความตอ้งการของสถาบนั
ผ่านการด าเนินกิจกรรมต่าง ๆ ที่สะทอ้นใหเ้ห็นถึงความ
เป็นพลเมือง 
2.10 สถาบนัพระมหากษัตริยส์่งเสริม สรา้งสรรค ์อนุรกัษ์ 
ภูมิปัญญาและวัฒนธรรม รวมถึงมีบทบาทต่อความ
ต่อเน่ืองและการเปลี่ยนแปลงของสงัคม จึงมีส่วนส าคญัที่
ท  าใหส้งัคมด ารงอยู่ 

สาระที่ 2  
หนา้ที่พลเมือง 
วฒันธรรม และการ
ด าเนินชีวิตในสงัคม 
(ต่อ) 

Theme หลัก 
(6) POWER, 
AUTHORITY, AND 
GOVERNANCE 
Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(6) POWER, 
AUTHORITY, AND 
GOVERNANCE 
(9) GLOBAL 
CONNECTIONS 
(10) CIVIC IDEALS AND 
PRACTICES 

2.11 การปกครองระบอบประชาธิปไตย ท าให้มนุษย์
ตระหนักในความเป็นพลเมือง ที่รูจ้ักบทบาท หนา้ที่ และ
ความรบัผิดชอบของตนเองต่อสังคม รวมถึงสรา้งใหเ้กิด
การเปลี่ยนแปลงสงัคมที่หลากหลายอย่างสรา้งสรรคแ์ละ
อยู่รว่มกนัอย่างสนัติสขุ 
2.12 การเมืองก่อให้เกิดความขัดแยง้และความร่วมมือ
ภายในและระหว่างประเทศที่ส่งผลกระทบต่อการด าเนิน
ชีวิตของมนุษย์  สถาบันทางการเมือง  และสถาบัน
พระมหากษัตริย ์จึงเกิดขึน้เพื่อช่วยแกปั้ญหาการเมืองที่
ส  าคัญในสังคม รวมถึงช่วยประสานประโยชนใ์นสังคมที่
เช่ือมโยงกนัและมีความหลากหลาย 
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Social Studies Strand 
in BECC 2551 

Social Studies 
Themes in NCSS 

Concepts 

สาระที่ 3  
เศรษฐศาสตร ์

Theme หลัก 
(7) PRODUCTION, 
DISTRIBUTION, 
AND 
CONSUMPTION 
Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(6) POWER, 
AUTHORITY, AND 
GOVERNANCE 
(8) SCIENCE, 
TECHNOLOGY, AND 
SOCIETY 
(9) GLOBAL 
CONNECTIONS 

3.1 มนุษย์จัดการทรัพยากรที่ มีอยู่อย่างจ ากัดให้มี
ประสิทธิภาพเพื่อตอบสนองความตอ้งการในการบริโภค
ของตนเองและการผลิตเพื่อสงัคม 
3.2 กลไกราคาเป็นเครื่องมือก าหนดวิ ธีการจัดการ
ทรัพยากรในระบบตลาดที่ มี การแข่ งขัน ได้อย่ างมี
ประสิทธิภาพและคุม้คา่ 
3.3 รัฐบาลมีความส าคัญในการพัฒนาเศรษฐกิจของ
ประเทศ ผ่านการด าเนินนโยบายเศรษฐกิจที่เปลี่ยนไป
ตามบรบิทของปัญหาที่ประสบในแตล่ะช่วงเวลา 
3.4 การเช่ือมโยงกนัของโลก พฒันาการของวิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี  รวมถึงความหลากหลายของระบบ
เศรษฐกิจในโลก มีผลกระทบโดยตรงกับการด าเนินชีวิต
ของมนุษย์และการเปลี่ยนแปลงของสังคม รวมถึงการ
ด าเนินกิจกรรมทางเศรษฐกิจของมนุษย์  จึงมีทั้งการ
ร่วมมือกัน การประสานประโยชน์ และก่อให้เกิดความ
ขดัแยง้กนั 

สาระที่ 4 
ประวตัิศาสตร ์

Theme หลัก 
(2) TIME, 
CONTINUITY, AND 
CHANGE 
Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(1) CULTURE 
(5) INDIVIDUALS, 
GROUPS, AND 
INSTITUTIONS 
(9) GLOBAL 
CONNECTIONS 

4.1 วิธีการทางประวตัิศาสตรเ์ป็นเครื่องมือที่ช่วยใหม้นษุย์
แสวงหาความรูเ้ก่ียวกบัอดีตของตวัเองและพฒันาการของ
สงัคม 
4.2 อารยธรรมของมนษุยเ์ปลี่ยนแปลงตามกาลเวลาอย่าง
ตอ่เน่ือง 
4.3 มมุมองทางประวตัิศาสตรท์ี่หลากหลายช่วยใหม้นษุย์
เขา้ใจ และสามารถเช่ือมโยงเหตุการณ์ และปัญหาต่าง ๆ 
ที่เกิดขึน้ในโลกไดห้ลากหลายมิติ เพื่อลดความขดัแยง้และ
อยู่รว่มกนัในสงัคมไดอ้ย่างสงบสขุ 
4.4 การรู ้จักความเป็นมาของตัวเองและสังคมที่ มี
พัฒนาการการเปลี่ยนแปลงอยู่เสมอ ท าให้มนุษย์ต้อง
ปรบัตวัเพื่อความอยู่รอดของตนและสงัคม  สรา้งสรรคภ์ูมิ
ปัญญาและวฒันธรรมใหเ้ขา้กบัการเปลี่ยนแปลงเหล่านี ้
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Social Studies Strand 
in BECC 2551 

Social Studies 
Themes in NCSS 

Concepts 

สาระที่ 5  
ภมูิศาสตร ์

Theme หลัก 
(3) PEOPLE, 
PLACES, AND 
ENVIRONMENTS 
Theme ทีเ่กี่ยวข้อง 
(1) CULTURE 
(8) SCIENCE, 
TECHNOLOGY, AND 
SOCIETY 
(9) GLOBAL 
CONNECTIONS 

5.1 มนุษยมี์ปฏิสัมพันธก์ับสิ่งแวดลอ้ม ท าใหม้นุษยต์อ้ง
สรา้งสรรคว์ิถีการด าเนินชีวิตและวฒันธรรมใหส้อดคลอ้ง
ความเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดลอ้มรอบตวั 
5.2 ปรากฏการณท์างภมูิศาสตรท์ี่เกิดขึน้ท าใหก้ารด าเนิน
ชีวิตของมนุษยเ์ปลี่ยนไป มนุษยจ์ึงใช้ขอ้มูลความรูท้าง
ภมูิศาสตร ์เครื่องมือ และขอ้มลูสารสนเทศทางภมูิศาสตร์
ในการรบัมือกบัการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึน้ในการด ารงชีวิต 
5.3 ปัญหาสิ่งแวดลอ้มทางกายภาพของโลกและภัยพิบตัิ
ท าให้มนุษย์ร่วมมือกันเพื่อเตรียมรับผลกระทบในการ
เปลี่ยนแปลงสภาพแวดลอ้ม  
5.4 ความเขา้ใจเก่ียวกับมุมมองเชิงพืน้ที่  ท  าใหม้นุษยใ์ช้
ประโยชน ์อนรุกัษ์ และจดัการส่ิงแวดลอ้มอย่างยั่งยืน 

 
 
**หมายเหตุทา้ยตาราง 10 เนื่องจาก สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม กลุ่มสาระการเรียนรูส้งัคมศึกษา 

ศาสนา และวฒันธรรม ของหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 นัน้กล่าวถึงศาสนา 

ศีลธรรม จริยธรรม โดยตรงซ่ึงต่างจากมาตรฐานหลักสูตรสังคมศึกษาของสมาคมสังคมศึกษาแห่งชาติ

สหรฐัอเมริกา ทีม่องในลกัษณะของค่านยิม และจริยธรรมเชิงสากล ไม่ไดอ้า้งอิงกบัศาสนา แต่เพือ่ใหง้านวิจยั

เกิดความสมบูรณ์ ผูว้จิยัจึงด าเนนิการสงัเคราะหม์โนทศันต์ามสาระที ่1 ของหลกัสูตรแกนกลางฯ โดยใชห้ลกัคอื 

1) จริยธรรม ค่านิยม ทางศาสนา ไปมีอิทธิพลต่อการด าเนินชีวิตของผูค้น ในกิจกรรมของมนษุย์ทัง้ที่เกี่ยวกบั 

สาระ 2 - 5 อย่างไร และ 2) กิจกรรมมนุษย์จาก สาระ 2 - 5 มามีผลกระทบต่อการปรบัเปลี่ยนจริยธรรม 

คา่นยิม ทางศาสนาอย่างไร 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
เคร่ืองมือทีใ่ช้ในการวิจัยและแบบประเมินดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 
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1.แบบประเมินเพือ่ตรวจสอบความสอดคล้องของร่างแบบส ารวจการวจิัย (มโน
ทศันส์ังเคราะห)์ 
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2. แบบประเมินเพือ่ตรวจสอบความสอดคล้องของร่างแบบส ารวจการวจิัย (ร่าง
แบบส ารวจมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อน) 
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3. แบบสอบถามเพือ่การวิจัย การส ารวจมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศกึษา
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย
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4. แบบประเมินความเทีย่งตรงเชิงเนือ้หาของค าอธบิายมโนทศันใ์นชุดความรู้ 
ชุดความรู้เพือ่แก้ไขมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศึกษา 
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5. แบบประเมินเพือ่ตรวจสอบความสอดคล้อง (IOC) ร่างแบบประเมินชุดความรู้
เพือ่แก้ไขมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศกึษาส าหรับครูผู้สอนระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนปลาย 
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6. แบบประเมินชุดความรู้เพือ่แก้ไขมโนทศันท์ีค่ลาดเคลื่อนทางสังคมศกึษา
ส าหรับครูผู้สอนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
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ภาคผนวก จ 
ตัวอย่างชุดความรู้เพือ่แก้ไขมโนทศันท์ีค่ลาดเคล่ือนทางสังคมศึกษา 
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ประวัติผู้เขียน 
 

ประวัตผู้ิเขียน 
 

ชื่อ-สกุล นายฉตัรพงศ ์ป่ินป่ัน   
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